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 مقدمة

ن بنعمة العقل لسياسة النفس ولجـم نـوازع الشر فيهـا، الحمد لله الذي خص الإنسا
والصلاة والسلام على خير الأنام أعظم العظام، وأحسـن ... وإسداء النصائح، وتجنب القبائح

 :ختام الحبيب المصطفى، وآله وصحبه الأطهار الكرام وبعد

طل الإنسان فإن القراءة مفتاح الكنوز، وسبيل الفوز بالمعارف الإلهية والإنسانية بها ي
 .على ما تنزل في القرآن، وما عمله الآخرون في كل زمان ومكان

 :بالأمر بها بدأ التنزيل، وعليها شدد البارئ إذ قال جلّ وعلا

َاقرأ بِاسم ربك الذي خلق (         َ ََّ ِ َ ِّ َ ِ ْ ْ َ   فجعـل الأمـر بـالقراءة أول كلمـة في 1العلـق  )}96/1{ْ

  : ثم يقول نا أول سورة يتنزل بها الروح الأمين على نبي

ُاقرأ وربك الأكْرم (  َ ََ ْ َ ُّ َ َ ْ ِالذي علم بِـالقلم } 96/3{ْ َ َ ْ َّ ََّ َ   السـورة نفسـها 4-3العلـق  )}96/4{ِ
 .التي فيها إشارة لارتباط القراءة بالكتابة إذ لا قراءة من دون مكتوب

ًبتـدئا الذي بـه يـأمر م!.. ُّفأي مكانه لهذا الفعل الذي ينال هذا التشديد من الخالق؟
 ً.التنزيل مكررا

 على القـراءة دليـل قـاطع، وبرهـان سـاطع - جل وعلا–إن هذا التشديد من الخالق 
على دور القراءة في رفد العقل بالعلم والمعرفة، وكونها السبيل اليسير لتحصيل العلم الوفير 

ًليتفاعل معها مقوما، فآخذا ومعطيا لا سيما من تلك العلوم التي ً ابها بعد فصله عن أصح يً
 .الزمان أو المكان 

وإذا كانت القراءة كذلك فـإن دورهـا يكمـن في فهـم المقـروء، والإحاطـة بالمضـمون 
الظاهر فوق السطور، والمكنون منه خلف السطور، وليس من القراءة تلك التي تقف عند 
نطق المكتوب من دون أن يلج معناه القلوب، ومن العيب أن يقـر في الأذهـان أن القـراءة 
 لفظ وحفظ، إنما هي فهم المكتوب الملفوظ ومعرفة المكنون، وتوظيفه في تعديل السـلوك، 
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وبلوغ المقاصد في مواجهة الشدائد، ومن هنا يتقـدم فهـم المقـروء عـلى نطقـه لأن الفهـم 
 .غاية ولفظ المكتوب وسيلة مع أن الوسيلة سبيل الغاية

غـوي فإنهـا وسـيلة لفهـم المكتـوب وإذا كانت القراءة مهارة من مهارات الاتصال الل
وليست غاية بحد ذاتها، وعلى هذا ينبغي أن يشدد المعلمون في تعلـيم القـراءة فيسـعون 

 .إلى تنمية مهارات الفهم القرائي بأنواعها المعرفية وفوق المعرفية

سـتراتيجيات تسـهم في تنميـة إًو انطلاقا من الحاجة في تعلـيم القـراءة إلى اسـتخدام 
سـتراتيجيات لإفهم القرائي لكي تؤتي عملية القـراءة أكلهـا اهـتم المؤلـف لـتقصي امهارات ال

الحديثة في تعليم القراءة من أجل تنمية مهارات الفهم القرائي والتفكير المعـرفي، ومـا وراء 
 :المعرفي فجعل كتابة في خمسة فصول هي

  الفهم فيهاالقراءة مفهومها ومستويات: الفصل الأول

م القراءة، وآليتها وأهميتها، ومستويات الاستيعاب القـرائي والمهـارات  فيه مفهوضعر
اللازمة لكل مستوى واسـتراتيجيات تطـوير الاسـتيعاب القـرائي، ومشـكلات تعلـم القـراءة، 
ومظاهر ضعف المتعلمين في القـراءة، وكيفيـة تطـوير الفهـم القـرائي، ومـا يفعلـه المـدرس 

 .القراءةلتنمية مهارات القراءة، وصفات معلم 

 اتيجيات تعليم القراءة للمبتدئينسترإ: الفصل الثاني

الإستراتيجية التركيبية والطرائق التـي تنـدرج تحتهـا وخطواتهـا وميزاتهـا :  عرض فيه
وعيوبها، والإستراتيجية التحليلية والطرائق التي تندرج تحتها وخطواتها وميزاتهـا وعيوبهـا، 

 .يزاتهاوالإستراتيجية المزدوجة ومراحلها وم

 اءة من أجل الفهم لغير المبتدئينستراتيجيات تعليم القرإ: الفصل الثالث

الإســتراتيجية البنائيـة، ودائــرة الأســئلة، وحـل المشــكلات، وتنــال القمــر، : عـرض فيــه
والتلخيص، والعصف الذهني، والمنظمات المتقدمة، والـتعلم التعـاوني، وخطـوات كـل مـن 

 .قراءة وميزاتها ومبادئهاهذه الإستراتيجيات في تعليم ال
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 .التفكير أنواعه ومستوياته والحاجة إليه: الفصل الرابع

مفهوم التفكير، ومستويات التفكير الإنساني والتفكـير الإبـداعي ومهاراتـه، : عرض فيه
والتفكير الناقد ومكوناته ومهاراته، ومعاييره، والتفكير الاستدلالي ومفهـوم مـا وراء المعرفـة 

ميتها في تعليم القراءة، ومهارات ما وراء المعرفة، والمبادئ التي يقوم عليهـا تعلـيم مـا وأه
 .وراء المعرفة، وما يجب على المعلم عند استخدامها في القراءة

 .إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تعليم القراءة: الفصل الخامس

 مـا وراء المعرفـة في اثنتين وعشرين إستراتيجية تدريس حديثـه لاسـتخدام: عرض فيه
ًتعليم القراءة مبينا مفهوم كل منهـا والأسـس التـي تقـوم عليهـا وخطـوات اسـتخدامها في 
تعليم القراءة، وميزات استخدامها وعـرض نمـاذج تطبيقيـة لـبعض منهـا لأغـراض توضـيح 

 .خطوات استخدامها في تعليم الدرس القرائي

إلى تطـور مهـارات الفهـم القـرائي هم في تقديم مـا يمكـن أن يـؤدي آملاً أن يكون أس
وتوظيف مهـارة القـراءة في تحصـل المعـارف واسـتيعاب المـواد الدراسـية، ورفـع مسـتوى 
التحصيل لدى الطلبة، وإعانة معلمي اللغة العربية ومدرسيها وطلبة أقسام اللغة العربيـة 

 وتنميـة مهـارات في كليات التربية والمعلمين على تبني إستراتيجيات فاعلة في تعليم القراءة
 . التوفيقالـلـهالفهم القرائي ومن 

 
 المؤلف                                                                                        

 الأردن / انــــعم
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 القـــراءة

 مفهومها ومستويات الفهم فيها

 تمهيد

ًإذا كانت اللغة شأنا اجتماعيا ميزت الإنسان ممن سواه فإن وظيفتها التواصل بين  ً

 الإنساني فضلاً عن أنها أداة للتفكير والتعبير عن المشاعر والأحاسيس وربط أبناء المجتمع

 . الماضي بالحاضر ونقل الحاضر إلى المستقبل

وإذا كانت اللغة وسيلة اتصال يستخدمها الناس للتواصل فيما بينهم فإن فن الاتصال 

تصال إرسالاً اللغوي يتكون من مهارات الكلام والكتابة والاستماع والقراءة بوصف الا

أما مهارات الاستقبال فهي الاستماع . واستقبالاً، ومهارات الإرسال هي الكلام والكتابة

 .ً كلاما، والقراءة عندما يكون الإرسال كتابةالإرسالعندما يكون 

وإذا كان الاتصال اللغوي عملية دائرية تتبادل الأدوار فيها بين المرسل والمستقبل فإن 

ن يحسن التواصل مع الآخرين ما لم يتمكن من مهارات الاتصال اللغوي كل فرد لا يمكن أ

المتمثلة بالكلام والكتابة والاستماع والقراءة، وهذا يعني أن على واضعي مناهج تعليم 

اللغة والقائمين بتعليمها الاهتمام بهذه المهارات بشكل متوازن ينسجم مع دور كل مهارة 

 .في عملية الاتصال

 إلى أن نصيب كل مهارة من المهارات المذكورة في  (Norton) (1993)وقد أشار 

 :عملية الاتصال اللغوي يتمثل بما يأتي

 متوسط ما يسمعه الفرد في اليوم الواحد يعادل قراءة كتاب. 

 متوسط ما يتحدث به الفرد في اليوم الواحد يعادل قراءة كتاب أسبوعيا.ً 
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 في كل شهرمتوسط ما يقرؤه الفرد يعادل قراءة كتاب . 

 متوسط ما يكتبه الفرد في اليوم يعادل كتابة كتاب في العام الواحد. 

ومما يقتضي التنبيه هو أن هذه المهارات غير منفصلة عن بعضها في عملية الاتصال 

ًاللغوي بل كثيرا ما تكون متكاملة متداخلة لا سيما عندما تكون عملية  الاتصال بين 

 . خطيةالمرسل والمستقبل دائرية لا

وبما أن الحياة بطبيعتها تتسم بالتغير المستمر والتطور المتسارع فقد نجمت عن هذا 

التغير والتطور حاجات جديدة للتواصل الاجتماعي بين الناس لا سيما في عصر العولمة 

جعلت دور الكتابة والقراءة يتضاعف في عملية الاتصال الاجتماعي والعلمي والثقافي 

 يستغني عن القراءة إذا ما أراد مواكبة تطورات العصر الحديث فأصبح الإنسان لا

 .المتسارعة

ْ متلازمتين تقوم إحداهما على الأخرى إذ لا فائدة عمليتينولما كانت القراءة والكتابة 

من كتابة لا تقرأ، ولا قراءة من دون مكتوب سنقصر الحديث في هذا الكتاب على القراءة 

فهومها الوظيفي الذي يشدد على الفهم والاستيعاب، ولابد من لا بمفهومها الآلي إنما بم

توضيح مفهوم القراءة، وأهميتها، ومستويات الفهم فيها ومهاراتها ونماذج تعليمها وذلك 

 :كما يأتي

 مفهوم القراءة

القراءة عملية يراد بها الربط بين الرموز المكتوبة، وأصواتها وفهم معانيها وما بين 

ًالمكتوب بلفظه وفهم معناه بوصف اللغة ألفاظا تحمل ا أي ربط الكلام السطور وما خلفه

 .معاني، فالكلام المقروء يتكون من رمز ولفظ ومعنى يعبر عنه اللفظ

 ّوتشير الأدبيات التربوية إلى أن مفهوم القراءة مر بمراحل تظهر أنه قد تطور 

ءة إلى المفهوم الحديث الذي من المفهوم الآلي للقراءة الذي يشدد على ميكانيكية القرا

 يتسم بالتعقيد ويشدد على أن القراءة عملية عقلية يشترك فيها العقل وحاسة البصر 
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 .والسمع، وأعضاء النطق تفضي إلى فهم المقروء وتقويمه، وتوظيفه في تعديل سلوك القارئ

ز وعلى أساس هذا المفهوم لم تعد القراءة مجرد إدراك صور الكلمات، أو الرمو

المكتوبة، والنطق بها بل أصبحت تهتم بمعاني الألفاظ والتراكيب اللغوية، والسياق الذي 

 .ترد فيه، وما بين السطور وما وراءها

 : وقد عرفت القراءة تعريفات عديدة منها

عملية تتضمن الأداء اللفظي السليم، :  بأنها)1982( عرفها منصور : تعريف منصور

قروء، ونقده، وترجمته إلى سلوك يتمكن به القارئ من حل وقدرة القارئ على فهم الم

 .  السابقةمعارفهمشكلة، أو إضافة عنصر جديد من عناصر المعرفة إلى 

 :ويلاحظ أن هذا التعريف يشدد على

 ).   الجانب الآلي ( الأداء اللفظي * 

 .      فهم المقروء* 

 .تقييم المقروء* 

سلوك وتوظيفه في مواجهة مشكلة أو تحصيل  في تعديل الالاستفادة من المقروء*

 .معارف جديدة لم تكن معروفة من قبل

عرفها بأنها عملية يتحصل فيها القارئ معنى :  Goodman (1976)تعريف 

 .المقروء، أو المكتوب باستخدام اللغة كاملة

 :ويلاحظ أن هذا التعريف يشدد على

 .تحصيل المعنى وفهمه* 

 ).بمعنى تداخل المهارات فيها (الاستخدام الكلي للغة * 

 .غير أنه يغفل الجانب اللفظي
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ّعرفها بأنها عملية تعرف الرموز المكتوبة، أو المطبوعة :  Bond (1984 )تعريف 
التي تستدعي معاني تكونت عن طريق الخبرة السابقة التي مر بها القارئ وتمكنه من 

، وتنظيم هذه المعاني بنيته المعرفيةاشتقاق معاني جديدة باستخدام المفاهيم المخزنة في 

 .ًتنظيما تحكمه الأغراض التي يحددها القارئ عند قراءة الموضوع

 :يلاحظ أن هذا التعريف يشدد على

 الإدراك العقلي للرموز المكتوبة أو المطبوعة. 

 استدعاء الخبرة السابقة التي مر بها القارئ والتأسيس عليها. 

  ٍوالمعاني المخزنة واشتقاق معان جديدةالتفاعل بين المعاني الجديدة. 

  أهداف المقروء ( الأغراض التي يسعى إليها القارئ.( 

عملية عقلية تشتمل على تفسير الرموز : عرفاها بأنها: (1977)تعريف يونس والناقة 

 . التي تستلهمها عين القارئ، وفهم معانيها، والربط بينها وبين الخبرة الشخصية للقارئ

هذا التعريف يلتقي مع التعريف السابق في التشديد على عملية الإدراك ويلاحظ أن 

العقلي للرموز وتفسيرها وفهم معناها وربط الخبرة السابقة للقارئ بالخبرة الجديدة التي 

 .يتضمنها المقروء

ًنشاط بصري عقلي قد يكون مصحوبا بنطق : عرفها بأنها : (1990) عبدهتعريف 

ً، وقد لا يكون مصحوبا بذلك غرضه الفهم الجيد للمقروء مسموع، أو تحريك الشفاه

الذي يتعدى فهم المعاني الصريحة المباشرة للرموز المكتوبة، أو المطبوعة إلى فهم المعاني 

 .البعيدة، وقراءة ما بين السطور

 :يلاحظ أن هذا التعريف يشدد على

 ي تلتقط صور دور حاسة البصر في عملية الإدراك العقلي بوصفها الوسيلة الت

 .الرموز وتنقلها عن طريق العصب البصري إلى الدماغ

  الفهم الجيد للمقروء بوصفه الغرض الأساس للقراءة. 
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  تجاوز الفهم حدود المعنى الصريح المباشر إلى المعاني الكامنة بين السطور التي

 .قد يقصدها الكاتب

 :بأنها وفي ضوء ما تقدم يمكن استخلاص المفهوم الحديث للقراءة 

عملية عقلية يتم فيها تحويل الرموز المكتوبة، أو المطبوعة إلى ألفاظ مفهومه من 

القارئ، وفهم ما بين السطور واستنتاج ما وراءها، ونقد المقروء، وإصدار الحكم عليه 

وعلى أساس . ة الرصيد المعرفي، أو الرفضتفادة منه في تعديل السلوك، وزيادبالقبول والاس

 . ينبغي أن تبنى المواد المقروءة وتعلم قراءتهاهذا المفهوم

وعلى أساس ما تقدم فإن العملية القرائية تشتمل على أكثر من مستوى من 

 :مستويات النظام اللغوي فهي تشتمل على

المعني بإخراج الحروف من مخارجها الصحيحة وتوليف : المستوى الصوتي -

 .لفاظ أو المفرداتالمقاطع الطويلة والقصيرة التي تتكون منها الأ

المعني بحركات أواخر الكلمات وتركيب الجمل ومراعاة : المستوى النحوي -

 .العوامل النحوية في نطق الجمل

المعني بمعاني المفردات التي تتصل ببنية الكلمة والسياق الذي : المستوى الدلالي -

 .ترد فيه وفي هذا المجال يستحضر المستوى الصرفي والكتابي

لمربون في نظرتهم إلى العملية القرائية اختلفوا في نماذج تعلمها فقد وكما اختلف ا

 : إلى أكثر من نموذج لتعلم القراءة منها(1990)أشار نصر 

 الذي أطلق عليه النموذج المرحلي ):(Good man & Other,1979نموذج  .أ 

 القراءة أنها عملية تفاعلية تأملية تجري في صورة  Goodmanبموجبه يرى 

مرحلية تتسم بالتداخل، والتسلسل ترمي إلى تحصيل معاني المواد عمليات 

 :المكتوبة، أو المطبوعة تتضمن الاستراتيجيات الآتية

 .أي تعرف الكلمات المكتوبة: Recognintionالتعرف  -
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 .أي تدقيق معاني النص أو المفردات وتعرف ما بين السطور:  Samplingالفحص  -

 .لمقاصد التي خلف السطورأي توقع ا:  Predictingالتنبؤ  -

 .أي التحقق مما تم فهمه من المعاني:  Confirmingالتحقق  -

 .أي تصحيح ما به حاجة إلى تصحيح: Correctingالتصحيح  -

 .Terminationالانتهاء  -

وعلى أساس هذا النموذج يعتبر كودمان القراءة عملية دائرية تبدأ بتعرف الكلمة 

 :ل المعنى فهو يرى القراءة عملية ذات اتجاهينالمكتوبة وتستمر إلى ما بعد تحصي

 .من أسفل إلى أعلى: الأول

 .من أعلى إلى أسفل: الثاني

ًوالقارئ في عملية القراءة يفسر ما يقرأ، ويحلله، ويعطيه أبعادا قد لا تكون موجودة 

 .في النص وقد لا يقصدها الكاتب

، وينظر إلى القراءة  الذي يطلق عليه النموذج التكاملي: (Gray,1960)نموذج   .ب 

بموجبه على أنها عملية استخلاص المعاني من الرموز المكتوبة، أو المطبوعة فيها 

تتكامل عوامل فسيولوجية، وعقلية، وانفعالية تشتمل على عمليات متكاملة 

متسقة تتمثل باستقبال شبكية العين إشارات الرموز المكتوبة، أو المطبوعة،  

ماغية الخاصة التي تستثير الترابطات الخاصة بالإبصار ونقلها إلى المراكز الد

 .والترابطات الخاصة بالنطق التي تلتقي لتكون أشياء في ذهن القارئ لها معنى

 : بموجب هذا النموذج يمر تعلم القراءة بالمراحل الآتية:نموذج ثورندايك .ج 

 .المطبوعة إدراك شكل الكلمة المكتوبة، أو -

 .العصب البصري إلى الدماغنقل الشكل عن طريق العين و -

 . محاولة فهم المقروء -

وتمثل هذه الاستجابة مدى فهم , استجابة القارئ للمادة المقروءة التي تمثل المثير -

 .المقروء، وتقييمه من القارئ
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 .استيعاب المعاني والمفاهيم والمصطلحات التي يتضمنها المقروء -

ات الفرعية لمهارة القراءة إذ  يشدد هذا النموذج على المكون:Adamsنموذج آدمز  .د 

 .يرى آدمز أن القراءة نظام يتكون من المعالجات الآتية

 أي تهجئة الكلمات به تستقبل مؤشرات الرموز المكتوبة أو : معالج التهجئة

 .المعلومات المكتوبة

 بما أن القراءة تهتم بدلالة الكلمة وفهم معناها، وبما أن دلالة : معالج السياق

 من هجائها والسياق الذي ترد فيه فلا بد لمهارة القراءة أن تشتمل الكلمة تستمد

ًعلى معالج السياق الذي به يفسر القارئ النص تفسيرا يتسم بالاتساق 

 .والاستمرارية في أثناء القراءة

  معالج المعنى وهو المعالج الذي به تستقبل النتائج التي تتمخض عن معالج

 .السياق

 الـلـهالعبد . (  الرموز المكتوبة، أو المطبوعة إلى أصواتّمعالج الأصوات به تحول ،

 ). 2007محمد فندي، 

وهناك من يرى أن المعلومات التي يحتوي عليها النص القرائي تنتقل من النص إلى 

 :المتعلم ويتم تعلمها على وفق النماذج الآتية

عاني يرى أصحاب هذا الاتجاه أن المعلومات والم: نموذج من أسفل إلى أعلى -

 .الموجودة في النص تنتقل إلى عيني القارئ ثم إلى دماغه فتستقر في ذاكرته

يرى أصحاب هذا الرأي أن المعنى لا يكون في النص إنما : نموذج من أعلى إلى أسفل -

في ذهن القارئ، وأن القارئ يفهم ما يقرأ بالشكل الذي يراه هو في ضوء المعاني 

 . فيهالموجودة وعناصر السياق الذي ترد

يرى أصحاب هذا النموذج أن طبيعة التفاعل بين القارئ : النموذج التفاعلي -

والنص هي التي تحدد مدى استيعاب النص وفهمه، ويختلف هذا النموذج عن 

 النموذجين السابقين في أنه يعتبر انتقال المعلومات والمعاني الواردة من مصادرها
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كانت هذه المصادر حسية عندما يتلقى مع بعضها البعض يتم في آن واحد سواء أ

القارئ بحواسه الكلمات المكتوبة أم كانت ذهنية عندما تكون في صورة دلالات 

 .لفظية ومعنوية في ذهن القارئ، ويتفق هذا النموذج مع النظرية التوليدية

ًوتأسيسا على ما تقدم يمكن القول، إن القراءة ليست نشاطا بصريا يقف عند تعرف          ً ً

 المكتوبة، أو المطبوعة إنما هي عملية عقلية تتضمن تفسير الرموز التي تقع عليها الرموز

عين القارئ، وفهم معانيها في ضوء الخبرات السابقة والسياق الذي ترد فيه، وهي بذلك 

تتطلب عمليات عقلية، ونفسيه معقدة تتضمن أنماط التفكير والتحليل والتقويم، 

 .والتعليل، وحل المشكلات

راءة عملية بنائية نشيطة يؤدي فيها القارئ دور المعالج الإيجابي النشط فالق

ٍللمعرفة، ولا يكون مجرد متلق  سلبي، وتتضمن عمليات عقلية، ومستويات تفكير عليا 

 .)2003السيد، ( يؤديها القارئ 

 آلية القراءة

 :ا يأتيفي ضوء ما تم عرضه حول مفهوم القراءة يمكن تحديد أجزاء آلية القراءة بم

 العين والعصب البصري لنقل الإحساسات والرموز إلى الذهن. 

  جهاز النطق الذي يستلم الإيعاز من الدماغ للنطق بأصوات الرموز في ضوء الخبرة

 .السابقة بتلك الأصوات عندما تكون القراءة جهرية

  هم معاني الذي يتولى استلام صور الرموز وإصدار الإيعاز للنطق بها وف) الدماغ ( الذهن

 .المفردات وتنظيم البنية المعرفية بتأسيس الخبرة الجديدة على الخبرات السابقة

 :وهذا يعني أن عملية القراءة تتطلب

 .قدرة القارئ على الإبصار أي سلامة البصر وتعرف الرموز المكتوبة، أو المطبوعة -

 .قدرة القارئ على الإدراك البصري والفهم -

 .قدرة القارئ على النطق -
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 .درة القارئ على توليف المقاطع والكلماتق -

لذلك فعندما يراد تمكين القارئ من القراءة الصحيحة لا بد من الاهتمام بحاسة 

البصر وسلامتها، والقدرة العقلية ونضجها، وأعضاء النطق، وخلوها من العيوب فضلاً عن 

ليم الفرد النطق الاهتمام بحاسة السمع لأن القراءة تكتسب بالمحاكاة الصوتية، وأن تع

بأصوات الحروف والكلمات يقوم على محاكاة تلك الأصوات، وأن هذه المحاكاة تتوقف 

على سلامة حاسة السمع، وقدرة الفرد على الاستماع، وهذا يعني أن مهارة القراءة تتصل 

بالنص، والكتابة وشكل الرموز المكتوبة، أو المطبوعة، والاستماع، وبهذا تجتمع في القراءة 

 .مهارات اللغة جميعها

ًوتأسيسا على ما تقدم فإن مهارة القراءة مهارة معقدة ذات آلية متعددة العناصر أو 

الأجزاء، وإن هذه الأجزاء تعد من العناصر المهمة في اكتساب مهارة القراءة فضلا عن 

ًكمية المقروء، ونوعيته، وإن مهارة القراءة تقتضي تدريبا مستمرا لضمان تطوير آلي ة ً

 .القراءة

 أهمية القراءة

القراءة مفتاح المعرفة والنافذة التي يطل منها الفرد على الفكر الإنساني وما حصل 

ويحصل في العالمين القريب والبعيد بها يتزود بالمعارف والعلوم في المجالات المختلفة في 

 العلماء، وما الأزمنة الماضية والحاضرة عن طريق البحث في علوم الماضين، وما توصل إليه

 .أنتجه الأدباء والفنانون، وما أنجزه القادة، وما فعله دهاة الأمم

صال ولعلّ أقوى ما يحتج به على عظم المكانة التي تحتلها القراءة بين مهارات الات

َاقرأ بِاسم ربك الذي خلق (: اللغوي ما جاء في قوله تعالى َ ََّ ِ َ ِّ َ ِ ْ ْ َ َخلق الإنسانَ من ع} 96/1{ْ ْ ِ َ ِ ْ ََ ٍلق َ َ

ُاقرأ وربك الأكْرم } 96/2{ َ ََ ْ َ ُّ َ َ ْ ِالذي علم بِالقلم } 96/3{ْ َ َ ْ َّ ََّ َ  ].4-1:العلق [ )}96/4{ِ

بها ) اقرأ( وأول مفردة فيهن فالآيات الكريمات أول التنزيل على رسول الهدى 

 جل وعلا نبيه الكريم وفي البدء بها رجحان للقراءة وتأكيد لأهميتها  خاطب البارئ 

 تساب العلم والمعرفة وقد تجلى ذلك في تكرار الأمر بالقراءة مما يؤكد كون القراءة في اك
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السبيل الفعال للمعرفة بها تتفتح الأذهان على المعارف وأسرارها؛ فهي نافذة العقل 

الإنساني لامتلاك العلم، ومفتاح المعرفة الإنسانية التي منها ينهل الإنسان المعارف والآداب 

 .فنونويتذوق ال

ًولما تقدم فإن القراءة تعد أساسا لبناء الشخصية الإنسانية، ووسيلة الفرد في تكوين 

ميوله، واتجاهاته، وبلورة قيمه، وتعميق ثقافته، فضلاً عن كونها وسيلة الفهم والتعلم 

 .والتعليم

وقد ازدادت أهمية القراءة في حياة الإنسان مع التطور المعرفي الهائل الذي شهده 

ًالم على نحو متسارع في مختلف العلوم وشؤون الحياة أفقيا ورأسيا مصحوبا بثورة الع ً ً

ٌّتكنولوجيا الاتصال التي جعلت من العالم قرية صغيرة لم يعد للإنسان بد فيها من إتقان 

 .القراءة ليتمكن من مواكبة العصر ويطلع على ما يدور حوله على الأصعدة المختلفة

ورة ملحة، ولازمة من لوازم الإنسان الذي ينشد التحضر لذلك أصبحت القراءة ضر

 .والتقدم

وإذا كانت الكتابة وسيلة مهمة في نشر المعرفة والتواصل بين الناس وربط الحاضر 

بالماضي فلا قيمة لها من دون القراءة لأن قيمة المكتوب مهما كان محتواه موقوفة على 

 غيرها من وسائل الاتصال أن المكتوب قراءته وفهمه، ومن أسباب رجحان القراءة على

ٍيمكن أن يقرأ في كل زمان، ومكان فلا تقيده المحددات والقيود التي تقتضيها وسائل 

 .الاتصال الأخرى

زد على ذلك دور القراءة في التعليم والتعلم فلا تعلم من دون قراءة لأن كل العلوم 

سيلة المتعلم في توصيل العلوم، وأداته في المدرسية يمر تعلمها وتعليمها بالقراءة فالقراءة و

التعلم؛ فهي تلازم الإنسان في المراحل التعليمية جميعها وتستمر معه إلى ما بعدها لأن 

الإنسان يتعلم من المهد إلى اللحد ولعل القراءة وسيلته الأولى في ذلك وخلاصة القول يمكن 

 :إجمال دور القراءة في حياة الإنسان بالآتي

 فذة رئيسة يطل منها الإنسان على كنوز المعرفة والثقافةإنها نا. 
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 تزود الفرد بالمعلومات التي به حاجة إليها في مواجهة المشكلات التي تعترضه أو تتحداه. 

 الفرد روح المبادأة والابتكار والنقد فيتستثير . 

 تساعد على تنمية الذكاء وتوسيع الأفق الإدراكي. 

  الأفرادتنمي الميل نحو الأدب لدى. 

 تزيد المحصول اللغوي لدى القارئ. 

 توفر المتعة والاسترخاء للقارئ. 

 لة الفرد في اكتساب مستلزمات المهنةيوس. 

 تزود الفرد بما يجري في العالم، وما يتصل بشؤون الحياة. 

 تساعد في بناء شخصية الفرد وإنمائها. 

 ٍانتدرب العقل على الربط بين الرموز المكتوبة وما تحمل من مع. 

 بما أن المكتوب يعد أوسع أبواب المعرفة فإن مفتاح هذا الباب هو القراءة. 

  إن تحصيل المواد الدراسية جميعها يعتمد على القراءة لذلك فإن ضعف المتعلم

 .في القراءة يؤدي بالتأكيد إلى تدني تحصيله في جميع المواد الدراسية

 سبالقراءة يتم تلاقح الأفكار وتقاربها بين النا. 

  بالقراءة يحصل التفاهم، ويتم التواصل بين أبناء المجتمع وبين الأمم عن طريق وسائل

 .الاتصال المكتوبة بما في ذلك الكتب والمؤلفات والصحف وشبكة الانترنت

 تعد القراءة وسيلة من وسائل النهوض الفكري والثقافي للفرد والمجتمع. 

 جارب من تراث الآخرين، وأفكارهمتعد القراءة وسيلة لأخذ العبر واستمداد الت. 

 أنواع القراءة

 :ًتباينت تصنيفات القراءة وتعددت تبعا للأساس الذي يقوم عليه التصنيف فهي

 : على أساس شكلها العام في الأداء صنفت إلى-1

 :قراءة جهرية.  أ



 تعليم القراءة لتنمية مهارات الفهمستراتيجيات إ

 30

هي عملية آلية ذهنية معقدة تشترك فيها العين والذهن وأعضاء النطق بها يتم 

ّلرموز المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة مفهومة المعاني مقومة من القارئ يعد النطق تحويل ا
ًفيها، فهي تشدد على نطق الكلمات والجمل نطقا صحيحا، وإخراج  العنصر المميز ً

الأصوات  من مخارجها، والاسترسال في القراءة بصوت مسموع معبر عن المعاني لتحقيق 

 :لحركات، والسكنات، وضبط الإعراب فهي تهدف إلىالفهم والإفهام، وتشدد كذلك على ا

 .تمكين القارئ من إجادة النطق وإخراج الحروف من مخارجها الصحيحة -

تمكين القارئ من تمثيل المعاني وحسن الإلقاء والتعبير الصوتي عن دلالات علامات  -

 .الترقيم

 فهم المقروء تعويد القارئ الاسترسال في القراءة وتحقيق السرعة المناسبة فيها مع -

 .وتقويمه

إعداد المتعلم لمواجهة المواقف الخطابية التي قد يتعرض لها، والتغلب على عامل  -

 .الخجل عند مواجهة الآخرين

تدريب القارئ على مراعاة القواعد النحوية والبنية الصرفية في قراءة الكلمات  -

 .والتراكيب المكتوبة

 .تعبير الصوتيتدريب القارئ على مراعاة أسلوب النص في ال -

وعلى أساس ما تقدم فإن القراءة الجهرية تعد وسيلة رئيسة للتدريب على النطق 

الصحيح ومن ميزاتها أنها تمكن المعلم من اكتشاف عيوب النطق لكي يعالجها، وتدريب 

 . المتعلمين على فن الإلقاء والتعبير الصوتي عن المعاني

 :أما عيوبها فهي

 .مين فيها فيؤدي ذلك إلى الإحباطقد لا يشترك جميع المتعل -

 .قد ينشغل بعض الطلبة في أثنائها بأمور أخرى -
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ًعندما يكون الموضوع المقروء واحدا قد يؤدي إلى تسلسل الملل والسأم إلى نفوس  -

 .الطلبة لعدم شعورهم بما هو جديد

 .إن الذهن فيها ينصرف إلى صحة النطق على حساب فهم المعنى -

 .ً وقتا أطول مما يقلل من جدواها الاقتصاديةتجهد القارئ وتستغرق -

ّاستعمالها لأغراض التحصيل قليل الجدوى لذا ينصح الفرد الذي تعود القراءة بصوت مسموع  -
 .بالإقلاع عن هذه العادة واستعمال القراءة الصامتة لأغراض التحصيل

 

 :القراءة الصامتة. ب

فاه بها يدرك القارئ المعنى هي قراءة خالية من النطق أو الهمس، أو تحريك الش

ٍالمقصود بالنظرة وإدراك الرموز المكتوبة وتحويلها إلى معان مفهومة من دون نطقها بها 

ًتزحف عين القارئ فوق السطور زحفا فتلتقط المعاني، أي أنها قراءة ذهنية من دون 

صوت أو همس تتم بقراءة معاني ما يقع تحت مساحة البصر في آن واحد بمعنى أن 

ًالقارئ فيها لا يقرأ كلمة كلمة بل جملة جملة أو أكثر تبعا لمساحة إدراكه البصري التي 

 .يمكن أن تتسع بالممارسة والدربة

وبموجب المفهوم السابق للقراءة الصامتة فإنها قراءة تشترك فيها العين والذهن من 

ل وراءها  دون أعضاء النطق، والذهن فيها يتفرغ لإدراك المعنى وتفحصه، والتحلي

والاستنتاج والتنبؤ بما بين السطور وما وراءها مما يقصده الكاتب أولا يقصده فالقراءة 

الصامتة تشدد على فهم المقروء واستيعابه، والسرعة في القراءة، وعلى هذا الأساس تعد 

 :أكثر إنتاجية من القراءة الجهرية والأنسب في تحصيل المعلومات وتهدف إلى

 ن فهم المقروء وما بين سطوره وما وراءهاتمكين القارئ م. 

 تمكين القارئ من السرعة في القراءة. 

  تهيئة القارئ للاعتماد على نفسه في تحصيل المعارف. 

  إعانة القارئ على تخزين صور الكلمات والتراكيب واستدعائها عند الكتابة فتكون

 .ًسببا من أسباب صحة الكتابة
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 غوي للقارئالإسهام في زيادة المحصول الل. 

 المساعدة على حفظ بعض النصوص التي ينجذب إليها القارئ. 

 تنمية القدرة على تحليل المقروء وتقويمه وتحديد الأفكار الرئيسة فيه. 

 زيادة الإنتاجية من خلال قراءة كم كبيرة في وقت قصير . 

 :وعلى أساس ما تقدم فإن القراءة الصامتة تتميز بـ

  الأكثر استعمالاً في الحياةكونها الطريقة الطبيعية. 

 كونها الطريقة الأكثر إنتاجية. 

 إسهامها في تدريب القارئ على السرعة في القراءة. 

 ًإراحة القارئ لأنها لا تتطلب جهدا كالجهد الذي تقتضيه القراءة الجهرية . 

  ًكونها الطريقة الأنسب اجتماعيا لأنها لا تسبب إزعاجا للآخرين عندما تستعمل مع ً

 .دهم والقارئ في مكان واحدوجو

 ًتحقق فهما أفضل للمقروء لأن الذهن فيها يتفرغ للمعنى. 

 كونها الطريقة الأفضل للاستغلال في أوقات الفراغ. 

 كونها الطريقة الأفضل لأغراض البحث والتنقيب عن المعلومات. 

 تمكين المعلم من إشراك جميع الطلبة فيها في آن واحد. 

 -:فوف الدراسية لا يخلو من العيوب مثلولكن استعمالها في الص

 ممارستها بطريقة القراءة الجهرية يفقدها ميزاتها وأهدافها. 

 في أثناء ممارستها قد يتعرض بعض الطلبة للشرود الذهني. 

  لا تدرب القارئ على صحة النطق ولا تمكن المعلم من اكتشاف الخلل في النطق عند

 .القارئ

 :القراءة الاستماعية. جـ 

 القراءة التي تستخدم فيها الأذن والذهن في إدراك ما يقرؤه الآخرون بها يتعرف هي

الفرد مضمون المقروء عن طريق الاستماع والإصغاء، فهي قراءة يتفرغ الذهن فيها للفهم 

 :ّوالاستيعاب، ويعد الإصغاء العنصر الفعال فيها، ومن أهدافها
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 السلوكياتلآخرين بوصف الإصغاء من تدريب المتعلمين على الإنصات والإصغاء إلى ا -

التي يحتاج الفرد إليها في مواقف تعليمية واجتماعية كثيرة في الحياة كالاستماع إلى 

 .المحاضرات، وما يطرح في الندوات والمؤتمرات، والمناظرات ونشرات الأخبار

 .تنمية القدرة على الاستيعاب والتذكر لدى المتعلم -

كر في المسموع لأن الذهن فيها يتحرر من أعباء تدريب الفرد على إعمال الف -

العمليات الأخرى التي تقتضيها الأنواع الأخرى من القراءة؛ فالذهن هنا يتفرغ 

 .للجانب الفكري في المسموع

 .تحليل المقروء المسموع، وتحديد الأفكار الرئيسة الواردة فيه -

 : وبذلك فالقراءة الاستماعية تتميز بــ

 .غاءالتدريب على الإص -

 .التدريب على استيعاب المقروء وتسجيل الملاحظات في أثناء سماع المقروء -

 . تمكين السامع من تحليل المسموع وتقويمه -

 .تعكس قدرات السامعين على الفهم والاستيعاب والتحليل -

 ).2008عطية، ( تعد وسيلة فعالة في تعليم المكفوفين  -

 : في تحقيق أهدافها ينبغي مراعاة الآتي ولكي تكون القراءة الاستماعية ناجحة وفعالة

ًأن يكون الموضوع المسموع جديدا جذابا يتوق السامع إلى سماعه - ً. 

 .أن تكون لغة المسموع سهلة واضحة خالية من التعقيد والغموض -

 .أن يتم التشديد فيها على إدامة الإصغاء والانتباه الشديد -

 .الحرص على عدم مقاطعة القارئ في أثنائها -

 .نتهي بأسئلة ومناقشة حول مضمون المقروء لقياس مستوى استيعاب السامعأن ت -

ٍأن تكون بصوت واضح خالية من الأخطاء اللفظية تراعي أسس التعبير الصوتي عن  -

 .المعاني

 :ًعلما بأن مظاهر استيعاب السامع للمسموع تتمثل بالآتي

 .تمكنه من إعطاء فكرة واضحة عن المقروء -



 تعليم القراءة لتنمية مهارات الفهمستراتيجيات إ

 34

 .لمقروء بأسلوبه الخاصقدرته على تلخيص ا -

 .قدرة السامع على ربط المسموع بالواقع -

 .قدرة السامع على موازنة المقروء بغيره -

 .قدرة السامع على ترتيب أفكار المقروء وإدراك العلاقات التي تربط بينها -

 .قدرة السامع على استنتاج مغزى المسموع -

 : على أساس الغرض العام للقارئ-2

 :س الغرض العام الذي يسعى إليه القارئ إلى صنفت القراءة على أسا

إن قراءة الدرس هي القراءة التي يمارسها القارئ لتحقيق أغراض : قراءة الدرس.   أ

تتطلبها المهنة أو العمل الذي يمارسه القارئ، أو مناشطه اليومية بمعنى أنها ترتبط 

ومعلومات تتصل بمتطلبات المهنة فقد يمارس الفرد قراءة الدرس لاكتساب معارف 

بمهنته أو مقتضيات عمله وتقع قراءة الدروس التعليمية ضمن إطار هذا النوع 

من الدراسة، ويتسم هذا النوع من القراءة بالتركيز والتشديد على محتوى المقروء 

 .وما يتضمن من قضايا وأفكار

ضاء أوقات هي القراءة التي يكون الغرض العام منها الاستمتاع وق: قراءة الاستمتاع. ب

 .الفراغ 

 

 :  على أساس الأغراض الخاصة-3

 :  صنفت القراءة على هذا الأساس أكثر من تصنيف، فهناك من صنفها إلى

قراءة عاجلة تتسم بالسرعة لامتلاك صورة أولية عن المقروء تمارس عندما لا  -

 .يتطلب المقروء دقة كقراءة الصحيفة

 .قراءة للبحث عن الفكرة العامة للموضوع -

 .قراءة لأغراض التحصيل تسعى إلى التذكر والإلمام -

 .قراءة لجمع المعلومات عن الموضوع المقروء -

 .قراءة للمتعة والتذوق الأدبي -
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 ) .1989إبراهيم،( قراءة لأغراض التحليل والنقد  -

 .قراءة من أجل اتباع التوجيهات والإرشادات -

 .قراءة من أجل حل مشكلة -

 .أسئلةلسؤال أو  من أجل البحث عن إجابة قراءة -

 : على أساس المادة المقروءة-4

 : صنفت القراءة على أساس المادة المقروءة إلى

 . قراءة المواد العلمية -

 .قراءة المواد الأدبية -

 .)1996شحاته،(قراءة المواد التاريخية  -

 :وهناك من صنف القراءة إلى

 كما هو الحال في قراءة الصحف: قراءة سريعة. 

  إلى التعلمقراءة فاعلة تؤدي. 

 الغرض منها انتقاء مفردات أو فقرات أو عنوانات معينة يتوق : قراءة انتقائية

ًالقارئ إليها وقد أصبحت هذه القراءة أكثر شيوعا في عصرنا بفعل كثرة المكتوب في 

 .وسائل الاتصال المختلفة لا سيما شبكة الانترنت

ًالمقروء مرورا هادفا يتسم في هذا النوع من القراءة تمر عين القارئ على صفحات  ً

بحصافة القارئ وقوة ملاحظته وحسن اختياره للمصادر ودقة تحديد أهداف 

 .القراءة

 وهي القراءة التي يكون الغرض منها تقويم المقروء وإصدار الحكم : القراءة الناقدة

عليه من حيث المحتوى والسياق الذي يرد فيه لغرض تحديد نقاط القوة والضعف 

ّم هذا النوع من القراءة بالدقة والتحليل وتقصى ما بين السطور وما فيه ويتس
 .وراءها 
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 يمارس هذا النوع من القراءة لأغراض الاستطلاع على المادة المقروءة : قراءة الاستطلاع

ووضع خطة لتنظيم دراستها، وتتسم القراءة الاستطلاعية بكونها قراءة سريعة أو 

 .خاطفة

 ذا النوع من القراءة عندما يكون الغرض من القراءة البحث يستخدم ه: قراءة سابرة

عن معلومات محددة أو أرقام أو أسماء أو قضايا معينة يسعى القارئ إلى العثور 

 .عليها والتأكد منها فهي قراءة تفحصية تنقيبية

 وهي القراءة التي يكون الغرض منها التحصيل الدراسي وتتسم :قراءة الدراسة 

ّبكونها تشتمل على أكثر من نوع من أنواع القراءة التي مر ذكرها فالدارس يستطلع، 
 .ثم يتفحص، وينتقد، ويبحث عن المعلومة المبثوثة في محتوى المقروء

ّنواع التي مر وهناك تصنيفات أخرى كثيرة ولكنها تلتقي في الإطار العام عند الأ
 .ذكرها فيما تقدم

 

 مستويات الاستيعاب القرائي ومهاراتها

ّمر القول إن المربين تبـاينوا في تصـنيف مسـتويات الاسـتيعاب  القـرائي فعـلى سـبيل 
 : صنف القراءة في ثلاثة مستويات هيGray  (1983)المثال أن

 ).المستوى الحرفي(قراءة السطور : الأول

 ).المستوى التفسيري( السطور قراءة ما بين: الثاني

 ).المستوى النقدي( قراءة ما وراء السطور: الثالث

 :فيما صنفها آخرون إلى

 الذي ينحصر في فهم المعاني الحرفيـة للرمـوز المكتوبـة : مستوى الاستيعاب الحرفي

التي تمر عليها عين القارئ ويدركها القارئ في صورة وحدات يكمل بعضها الـبعض 

نى بالمعاني المباشرة للمكتوب كما هي من دون الـذهاب إلى مـا هـو بمعنى أنه يع

 .أبعد من ذلك
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 في هـذا النـوع مـن الاسـتيعاب القـرائي يـذهب : مستوى الاستيعاب الاسـتنتاجي

القارئ إلى ما هو أبعد من المعـاني المبـاشرة فيـنصرف إلى تعـرف المعـاني الضـمنية 

ء بشــكل مبــاشر لــذلك يعــد هــذا ّوأغــراض الكاتــب التــي لم يصرح بهــا في المقــرو

ًالمستوى من الاستيعاب أكثر عمقا من المستوى السابق ويحتاج إلى عمليات عقلية 

ـروء  ـي يتضــمنها المقـ ـات التـ ـداخل المعلومـ ـذا المســتوى تتـ ـي هـ ـدا ففـ ـثر تعقيـ ًأكـ

والمعلومات السابقة لدى القارئ فينجم عـن ذلـك إعـادة تنظـيم البنيـة المعرفيـة 

 .معلومات غير مصرح بهاللقارئ ويتوصل إلى 

 في هذا المستوى من الاستيعاب يتجاوز القـارئ حـدود : مستوى الاستيعاب الناقد

فهم المعاني الحرفية المباشرة واستنتاج المعاني الضمنية وأغراض الكاتب غير المصرح 

بها إلى مستوى الاستجابة للأفكار والمعاني التي يتضمنها المقروء باستخدام معارفـه 

ة لإصدار حكم وتقيـيم المقـروء لـذلك فـإن هـذا المسـتوى مـن الاسـتيعاب السابق

يستلزم عمليات عقلية معقدة تتضمن التحليل والتفسير والموازنة وإصدار الأحكام 

 .التقييمية أو التقديرية

 إن بلـوغ القـارئ هـذا المسـتوى يعنـي أنـه أصـبح : مستوى الاستيعاب التقديري

ًا فيكون قادرا على التعبـير عـن مواقـف القـارئ، يتعامل مع نوعية المقروء عاطفي ً

 .وآرائه ومفاهيمه في الحياة الاجتماعية

أما مهارات الاستيعاب القرائي فهـي تختلـف بـاختلاف مسـتويات الاسـتيعاب فلكـل 

مستوى مهاراته التي لا يمكن للقارئ مـن بلـوغ المسـتوى المطلـوب مـن دون تمكنـه منهـا 

 :وإتقانها وهي كما يأتي

 : هارات الاستيعاب الحرفي م-أ

 :إن المهارات اللازمة للاستيعاب الحرفي كثيرة يمكن إجمالها بما يأتي

 .الإدراك البصري لرموز الحروف والحركات، وصور الكلمات -
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نطق الحروف بأصـواتها وإخراجهـا مـن مخارجهـا الصـحيحة باعتبـار أن معنـى  -

 .المفردة مرتبط ببنيتها وأصوات حروفها

 . المقاطع في الكلمات والكلمات في الجملالتوليف بين -

 .التعبير الصوتي عن المعاني -

 . ملاحظة الحقائق والتفاصيل التي يتضمنها المقروء -

 .تذكر الأحداث والشخصيات التي يتضمنها النص، وتسلسلها وأدوارها -

 .فهم معاني الكلمات والجمل -

 .السرعة الملائمة والاسترسال في القراءة -

 .ل الحروف والسياقات التي ترد فيها الكلماتالتمييز بين أشكا -

 .إدراك معاني المفردات التي تختلف باختلاف السياق الذي ترد فيه -

 .مراعاة العوامل النحوية وتشكيل أواخر الكلمات -

 .تحليل الجملة إلى عناصرها التي تتكون منها -

 :طيع أنوعلى أساس ما تقدم فإن القارئ عندما يبلغ مستوى الاستيعاب الحرفي يست

 . صحيحة خالية من الأخطاء اللفظية معبرة عن المعاني ةجاهزيقرأ قراءة  -

 .يقرأ قراءة صامته متفحصة لمعاني المفردات والتراكيب -

 .يجيب عن بعض الأسئلة التي تتعلق بالمعاني المباشرة التي يتضمنها النص المقروء -

ي المعاني الظاهرية لمفـردات يعطي المعاني الحقيقية للمفردات التي وردت في النص، ويعط -

 .النص وتراكيبه بذكر المرادف أو الضد أو الشرح أو إدخال المفردة في جملة

 .يحدد الأفكار الرئيسة الواردة في النص -

 :  مهارات مستوى الاستيعاب الاستنتاجي أو التفسيري-ب

يمكـن لما كان هذا المستوى يعني تجاوز حرفية النص فـإن المهـارات اللازمـة لبلوغـه 

 :التعبير عنها بالآتي

 .القدرة على التنبؤ، أو التنبؤ بالأحداث -
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 . الخاصة بالقارئالقدرة على تكوين الآراء -

 .تعرف الأفكار غير المصرح بها -

 .تعرف آراء الكاتب وأفكاره -

 .تحليل الشخصيات والأحداث الواردة في النص -

 .التعمق في فهم الأفكار المصرح بها والملمح بها -

 .حاسيس والمشاعر الواردة في النصتفسير الأ -

وفي ضوء هذه المهارات فإن القـارئ الـذي يبلـغ مسـتوى الاسـتيعاب الاسـتنتاجي أو 

 :ًالتفسيري يكون قادرا على

 .ًتفسير الكلمات التي استخدمت مجازا في غير ما وضعت له في أصل اللغة -

 .إجراء مقارنات بين ما جاء في النص وما جاء في نصوص أخرى -

 .ن وجهات نظر كاتب النصتبيا -

 .استخراج المعاني غير المصرح بها في النص -

 .تأويل الأحداث والقضايا الواردة في النص -

 .فهم الأفكار الضمنية التي يحملها النص -

 .تطبيق قواعد النحو والصرف على المقروء -

 .تفسير عواطف الكاتب وأحاسيسه وانفعالاته -

 : مهارات مستوى الاستيعاب الناقد-جـ

 : بلوغ القارئ هذا المستوى يعني تمكنه من المهارات الآتيةإن

 .الدقة في التحليل -

 .قراءة ما وراء السطور -

 . استخلاص النتائج -

 .إصدار الأحكام وتقييم المقروء في ضوء اتجاهاته وخبراته -

 .التمييز بين الآراء والحقائق -

 .تقييم آراء الكاتب ومحاكمتها -
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 .ىموازنة النص المقروء بنصوص أخر -

 .تكوين موقف أو رأي خاص بما يتضمن الموضوع من أفكار -

 :ًوهذا يعني أن القارئ في هذا المستوى يكون قادرا على

 .التمييز بين الحقائق والآراء -

 ً.تحديد الآراء والقرائن التي تدل عليها والحقائق والقرائن الدالة عليها أيضا -

 .التمييز بين الواقع والخيال -

 .ني الكامنة خلف السطورإعطاء صورة عن المعا -

 .اكتشاف توجهات الكاتب وما يسعى إليه -

 .تحديد المعاني المجازية الواردة في النص -

 .تحديد ما يتضمنه النص من أحداث واقعية أو وهمية -

 .ربط النتائج بأسبابها -

إبداء رأي خاص بالنص من حيث الأفكار والأسلوب وتبيان نقاط القوة والضعف  -

 .فيه

 يمكن توزيع مهارات الاستيعاب (2007) الـلـه تقدم، وكما أشار العبد ًواستخلاصا مما

 :القرائي بين ثلاثة مجالات هي

 : وتشتمل على مهارات تفسير المفردات الواردة في النص-أ

 .مهارة تحليل التراكيب الواردة في النص -

 .مهارة استخدام المعاجم للبحث عن معاني المفردات -

 .القدرة على توضيح المعاني -

 .استخدام السياق وقرائنه لتفسير المعاني -

 : وتشتمل على مهارات فهم المقروء-ب

 .تحديد الأفكار الرئيسة  الواردة في النص المقروء -
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ًترتيب الأفكار الواردة في النص ترتيبا منطقيا - ً. 

 .إدراك التفصيلات الواردة في النص -

 .تحديد العلاقات بين الأسباب ونتائجها -

 .ائج والتعميمات الممكنةالوصول إلى النت -

 .معرفة غرض الكاتب -

 .تحديد خصائص النص وسماته -

 .الاستدلال على ما بين السطور وما وراءها -

 .التمييز بين الحقائق ووجهات النظر والآراء الشخصية -

 

 صفات القارئ الجيد

 :ًإن جودة القارئ تقتضي أن يكون قادرا على

 القراءة الجهرية بصوت مناسب ونطق صحيح. 

 لاسترسال في القراءة والسرعة الملائمة فيها والقراءة جملة جملة لا كلمة كلمةا. 

 مراعاة قواعد النحو واللغة فيما يقرأ. 

 فهم المقروء والتعبير عن المعاني صوتيا.ً 

 التفاعل الإيجابي مع المقروء. 

 ًتكييف أسلوب القراءة تبعا لطبيعة الموضوع وأهدافه. 

 قده، ورفض ما جاء فيه أو قبوله مع بيان الأسبابإبداء الرأي في المقروء ون. 

 تحليل المقروء، وتحديد أفكاره. 

 استخلاص مغزى الموضوع وربطه بالواقع. 

 مراعاة علامات الترقيم في الوقف والوصل والاستفهام والتعجب. 

 إدراك العلاقات المنطقية والفكرية بين فقرات الموضوع، وتراكيبه اللغوية. 
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 :ة في الاستيعاب القرائيالعوامل المؤثر

 :   هناك الكثير من العوامل التي يمكن أن تؤثر في قدرة القارئ على استيعاب المقروء منها

 ملاءمة المقروء مستوى نضج القارئ واستعداده القرائي. 

  ّصلة المقروء بالخبرات السابقة التي مر بها القارئ والمعلومات التي يمتلكها وما
 .ة السابقةيتصل ببنيته المعرفي

 الأسلوب الذي تم عرض المقروء به ومدى تلاؤمه وقدرات القارئ. 

 سلاسة لغة المقروء وخلوها من التراكيب الغامضة. 

 مستوى دافعية القارئ وانجذابه إلى قراءة الموضوع. 

 مستوى مقروئية المقروء وسهولة مفرداته. 

 الحركة الارتدادية لعين القارئ. 

 روء وأفكارهمعايشة القارئ موضوع المق. 

  قدرة القارئ على محاكمة النص وعدم التسليم بكل ما يحمل من أفكار إلا بعد

 .محاكمتها والتأكد من صلاحيتها في ضوء خبرات القارئ واتجاهاته، وقيمه

  مستوى قدرة القارئ على الفهم والاستيعاب ودرجة إتقانه مهارات الاستيعاب

 . القرائي

  القرائي بما في ذلك الاستعداد العقلي والعضوي مستوى نضج القارئ واستعداده

 .والنفسي

 مستوى الحشو والتكرار في المقروء. 

 ّمستوى ذاكرة القارئ وكمية محصوله اللفظي والخبرات القرائية التي مر بها. 

 الغرض من القراءة أي الغرض الذي يسعى إليه القارئ. 

 عناصر الاستعداد القرائي

 فر القــدرات والمهــارات اللازمــة للقــراءة لــدى القــارئ الاســتعداد القــرائي يعنــي تــوا

 وهذه القدرات تتصل بآلية القراءة ومكوناتها التي مر الحديث عنها وبمـا أن آليـة القـراءة 
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ّتقوم على القدرات البصرية والعقلية والسمعية، والنطقية ومسـتوى الخـبرة التـي مـر بهـا 
 :القارئ فإن الاستعداد القرائي يتكون من

ستعداد العقلي الذي يعني أن عقل القارئ بلغ من النضج درجـة تمكـن القـارئ الا .أ 

من إدراك الرموز المكتوبة وفهـم معانيهـا والتعامـل مـع الخـبرات الجديـدة التـي 

ًيتضمنها المقروء علما بأن ليس جميع الأفراد عـلى مسـتوى واحـد مـن الاسـتعداد 

بـار عنـدما يـتم اختيـار الـنص العقلي للقراءة وهذا ما يجب أن يؤخـذ بعـين الاعت

 .المقروء

الاســتعداد العضــوي الــذي يعنــي بلــوغ الأعضــاء التــي تشــترك في عمليــة القــراءة  .ب 

مستوى من النضج يجعلها قادرة على أداء ما منوط بهـا في عمليـة القـراءة وهـذا 

يعني أن كلا مـن الـبصر والسـمع وأعضـاء النطـق في وضـع مؤهـل لأداء دوره في 

 ينبغي أن تكـون قـادرة عـلى الإبصـار والأذن قـادرة عـلى السـمع، القراءة؛ فالعين

وأعضاء النطق قادرة عـلى النطـق بأصـوات الحـروف والكلـمات لتلبـي  إيعـازات 

الدماغ وتنفذ أوامره فتؤدي القراءة كما يجب وهذا يعني أن عمل هـذه الأعضـاء 

ً يـؤدي حـتما ًجميعا يتكامل مع بعضها في مهمة القراءة وأن أي قصور في أي منهـا

إلى خلل في الاستيعاب القرائي، على أن الاسـتعداد العضـوي لا يتوقـف عـلى نضـج 

ًالأعضاء فقط إنما يتطلب ممارسة وتدريبا فكلما تدربت الأعضاء المشاركة في آليـة 

القراءة أسهمت في زيادة الاسـتيعاب القـرائي مـن خـلال رفـع مسـتوى الاسـتعداد 

 .القرائي

ن عناصر الاستعداد للقراءة الاستعداد الـنفسي الـذي يعنـي أن م: الاستعداد النفسي . ج 

ّيكون القارئ على مستوى من الدافعية نحـو القـراءة يزيـد مـن فعاليتـه ومسـتوى 

ّدافعيته نحو القراءة؛ لأن الدافع النفسي يعد عاملاً مهما وفعالاً في عمليـات الـتعلم ً 

حـد كبـير عـلى اتجاهـه نحـو ، ومن الجدير بالذكر أن دافعية المـتعلم تتوقـف إلى 

التعلم بشكل عام والقراءة بشكل خاص فعندما يكون اتجاه المتعلم أو القارئ نحو 

 ًالقراءة إيجابيا فهذا يعني أن دافعيته نحو القراءة تكون أقـوى الأمـر الـذي يترتـب 
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عليه زيادة استعداد القارئ للاستيعاب القرائي، وعـلى هـذا الأسـاس يعـد الأسـاس 

 .من عناصر الاستعداد القرائي التي تسهم في عملية الاستيعابالنفسي 

إذا كانت القراءة عملية ذهنية مهارية معقدة فإن الـتمكن مـن : الخبرات السابقة .د 

مهاراتها يقتضي زيادة التدريب والتمرس، وإن عملية الاسـتيعاب القـرائي تتـأثر إلى 

 البنيـة المعرفيـة لديـه؛ لأن ّحد كبير بالخبرات السابقة التي مر بها القارئ وشكلت

الخبرات السابقة تعد الأساس الذي تبنى عليه الخبرات الجديدة إذ أثبتت البحوث 

والدراسات أن تعلم الخـبرات الجديـدة التـي تتصـل بـالخبرات السـابقة يكـون ذا 

معنى عند المتعلم أما إذا كان هناك فصل بـين الخـبرات الجديـدة التـي يتضـمنها 

ت السـابقة المختزنـة في بنيـة القـارئ المعرفيـة فـإن ذلـك سـيجعل المقروء والخبرا

 .الاستيعاب والتعلم أكثر صعوبة

 :استراتيجيات تطوير مهارات الاستيعاب القرائي

هناك استراتيجيات كثـيرة يمكـن أن تسـتخدم في تطـوير مهـارات الاسـتيعاب القـرائي 

 :لمقروء منهاويكون لها أثر كبير في زيادة فعالية القراءة واستيعاب ا

 )Sq3R(إستراتيجية روبنسن )1

يطلق عليها نظام الخطوات الخمس للقراءة وهي من الاستراتيجيات التـي تسـهم في 

زيادة فعالية القراءة وزيادة الفهم والاسـتيعاب وسـيأتي الحـديث عنهـا مفصـلاً في الفصـل 

 :الخامس  وتتمثل خطواتها بالآتي

  المســح أو الاســتطلاعSurvy طــوة يقــوم القــارئ باســتطلاع المــادة  في هــذه الخ

 .المقروءة، أو مسحها بشكل سريع لتكوين فكرة عامة عن الموضوع

  طــرح الأســئلةQuestions   ًفي هــذه الخطــوة يطــرح القــارئ عــددا مــن الأســئلة أو

التساؤلات التي تتصل بالموضوع الـذي يريـد دراسـته وتكـون هـذه التسـاؤلات بمثابـة 

جابة عنها مـن خـلال قـراءة الموضـوع وبـذلك فـإن هـذه أهداف يسعى القارئ إلى الإ

 .الأسئلة تجعل القراءة هادفة وبذلك يؤسس القارئ لعملية الاستيعاب القرائي
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 لقراءة اReading بعد استطلاع المادة وطرح التساؤلات التي يريد القـارئ الإجابـة 

ا تتصل بتسـاؤلاته، ًعنها يقوم القارئ بقراءة المادة مشددا على الأجزاء التي يرى أنه

وتحقيق الأغراض التي يسعى إليها بمعنى أنه يصب جهوده الفكرية على الأهـداف 

 .التي حددها

  سرد المقروء أو استرجاعهRecall  بعد قـراءة المـادة يقـوم القـارئ باختبـار نفسـه 

ٍمسترجعا ما قرأه عن طريق كتابة المعاني التـي توصـل إليهـا أو اسـتذكارها بصـوت  ً

لمعاني التي تسترجع هنا هي التي تتصل بالإجابة عن التساؤلات التي طرحهـا ٍعال وا

في الخطوة الثانية بمعنى أنه في هذه الخطوة يشدد على استحضار إجابـات الأسـئلة 

 .التي طرحها

  القراءة النهائية أو المراجعةReview  في هذه الخطوة يشدد القارئ على مـا تمـت 

 الثالثـة والرابعـة ومقارنتـه بمـا هـو مطلـوب في ضـوء قراءته، وكتابته في الخطـوتين

 .التساؤلات

ففي هذه الخطوة يقوم القارئ بإعادة النظر في المـادة المقـروءة والتأكـد مـن مـدى 

مطابقة ما تم استيعابه وتـذكره لمـا يجـب أن يكـون عليـه الحـال أو لمـا ينبغـي، وتحديـد 

اء المعلومـات التـي يبحـث عنهـا في جوانب النجاح والإخفاق في عملية الاستيعاب واستدع

 .المقروء ثم ربط المعلومات التي تم استيعابها بالإطار العام لما تم تعلمه واستيعابه

 إستراتيجية الاستدلال )2

ّمر القول إن القراءة لا تقف عند المعاني المباشرة لما يتضمنه المقروء إنما تتجاوز ذلـك 
تراتيجية الاستدلال التي تعنـي مطالبـة القـارئ إلى ما هو أبعد منه وهذا ما تشدد عليه إس

بالذهاب إلى ما بين السطور عن طريق التحليل والنقد والاستنتاج، وابتكار الأفكار والمعـاني 

والتنبؤ بما لم يصرح به الكاتب لذلك فإن اعتماد هذه الإستراتيجية يعزز الاستيعاب القـرائي 

 . ويعمقه لدى القارئ
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 :لةإستراتيجية طرح الأسئ )3

ًفي هذه الإستراتيجية تعتمد الأسئلة أساسا لتوجيه القـراءة وتعميـق الفهـم، وتقـتضي 

تدريب القارئ على طـرح الأسـئلة التـي مـن شـأنها توجيـه جهـد القـارئ وتعميـق فهمـه 

للمقروء والأسئلة هذه يطرحها القارئ على نفسه قبـل القـراءة، وفي أثنائهـا بقصـد توجيـه 

ت لها بوصـفها تمثـل تحـديات أو مشـكلات يسـعى القـارئ إلى مساره في البحث عن إجابا

إيجاد حل لها وللقـارئ في هـذه الإسـتراتيجية أن يفكـر بصـوت مسـموع في الأسـئلة التـي 

 .يطرحها والتفكير في كيفية الحصول على إجابات لها في المقروء

 :إستراتيجية الربط )4

 المعنوية التـي يتضـمنها في هذه الإستراتيجية يجري التشديد على استيعاب الوحدات

النص المقروء والربط بينها وتركيبها في بناء موحد متفاعل متكامل الأمر الذي يتطلب قدرة 

على التحليل والتنظيم والحوار والنقد والتنبؤ وتعد هذه القدرات من الأسـس التـي يقـوم 

 .عليها الاستيعاب القرائي

 : إستراتيجية التخيل )5

التشديد على إعمال خيال القارئ في رسم صور حسـية عـما في هذه الإستراتيجية يتم 

يتضمنه المقروء يتعامل معها القارئ بجميـع حواسـه وعواطفـه بقصـد زيـادة الاسـتيعاب 

 .وتعميق الفهم

 : إستراتيجية التلخيص )6

في هذه الإستراتيجية يطلب من القارئ تلخيص الأفكار الرئيسة التي وردت في المقروء 

باستخلاص تلك الأفكار والربط بينها وإعادة تركيبها بطريقـه تعـبر عـن وفيها يقوم القارئ 

 تعـد مـن (2008)مستوى استيعابه لها لأن مهارة التلخيص كما أشار الهاشـمي، والـدليمي 

المهارات الأساسية التي تعبر عن قدرة القارئ على تعرف الأفكار الرئيسة الـواردة في الـنص 

 . النصالمقروء وقدرته على استيعاب ذلك
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فالتلخيص هو عملية تفكير تتضمن القدرة على اكتشاف جـوهر الموضـوع، وتحديـد 

أفكــاره الرئيســة، والتعبــير عنهــا بشــكل مــوجز واضــح، وعمليــة التلخــيص تتطلــب قــراءة 

متفحصة للنص، وتحليل محتواه وتحديد ما هو مهم فيه ثم التعبـير عـن أفكـاره بأسـلوب 

 .القارئ

 :تإستراتيجية مراقبة الذا )7

من الإستراتيجية التي تطـور الاسـتيعاب القـرائي وتنمـي مهاراتـه إسـتراتيجية مراقبـة 

ّالذات في هذه الإستراتيجية يقوم القارئ نفسه بتنفيذ مهمات القراءة ويراقب ذاته في أداء 
كل مهمة من تلـك المهـمات أي أن القـارئ هنـا يفكـر في المهمـة ويراقـب عمليـة تفكـيره 

 .ًعلم بها وهو بذلك يبني معنى خاصا بهوالكيفيات التي يت

 : إستراتيجية التعديل والتصحيح )8

في هذه الإستراتيجية يتم السعي إلى معرفة معاني الكلمات، وفك رموز الـنص لغـرض 

 .)2008الهاشمي، والدليمي، ( ٍاستيعابه واستخلاص ما فيه من معان 

 مشكلات تعلم القراءة

ض المـتعلم في تعلـم القـراءة منهـا مـا يتصـل هناك الكثير من المشـكلات التـي تعـتر

بطبيعة اللغة العربية وحروفها ومنها ما يتصل بـالمتعلم، ومنهـا مـا يتصـل بمنـاهج تعلـيم 

 :  القراءة ويمكن إيجاز تلك المشكلات بما يأتي

 :يندرج تحتها المشكلات التي تتصل باللغة العربية -أ

 فعـلى سـبيل المثـال صـوت تقارب بعض الحروف في العربية من حيث أصـواتها 

 .السين يشبه صوت الصاد، وصوت التاء يشبه صوت الطاء

  التقارب بين أشكال الحروف واخـتلاف أصـواتها كـما هـو الحـال في شـكل البـاء

 .والتاء، والثاء، والذال، والدال، والراء، والزاي وغيرها

 جـد للبـاء ًتعدد صور الحرف الواحد تبعا لموقعـه في الكلمـة فعـلى سـبيل المثـال ن 

 في آخر الكلمة ) ـب ( في وسط الكلمة ) ـبـ (في أول الكلمة و ) بـ ( أربع صور هي

 



 تعليم القراءة لتنمية مهارات الفهمستراتيجيات إ

 48

في آخر الكلمة منفصلة ومثلها النون، والتاء، والثاء، والقـاف، والفـاء، ) ب(متصلة، و

 .والعين، والغين، وغيرها

  حـة والضـمة والحركـات الفت) الألف والواو واليـاء (التشابه بين أصوات حروف المد

 .والكسرة

 التشابه بين صوت الهاء في آخر الكلمة والفتحة. 

 التشابه بين صوت النون والتنوين. 

 إهمال رسم الحركات فوق الحروف وارتباط نطق الحرف بالحركات. 

  وجود حروف تكتب ولا تنطق مثل الواو في عمرو، والألف في كتبوا. 

 أسماء الإشارة، ولفظ الجلالةوجود حروف تنطق ولا تكتب كالألف في الرحمن و. 

 صعوبة التمييز في النطق بين همزة الوصل وهمزة القطع. 

 صعوبة التمييز في النطق بين الحروف الشمسية والقمرية التي تلي أل التعريف. 

 تغير دلالة الكلمة بتغير السياق الذي ترد فيه. 

 .المشكلات التي تتصل بالمتعلم-ب

 علموجود عيب أو قصور في نظر المت. 

 وجود عيب أو قصور في سمع المتعلم. 

 وجود قصور في قدرة المتعلم على الفهم والاستيعاب. 

 عجز بعض المتعلمين عن القراءة جملة جملة وممارسة القراءة مجزأة كلمة كلمة. 

 انصراف أذهان المتعلمين إلى النطق وإهمال المعنى، وانشغالهم بالسرعة في القراءة. 

 لى تطبيق القواعد النحوية في عملية القراءةضعف قدرة المتعلمين ع. 

 وجود خلل في الحركة الارتدادية لعين القارئ. 

 ضعف الاستعداد للقراءة، وقلة الخبرات السابقة، وضعف الدافعية للقراءة. 
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 . المشكلات التي تتصل بمنهج تعليم القراءة-جـ

  احتياجاتهماختيار موضوعات قرائية لا تلائم قدرات المتعلمين، ولا تلبي. 

 صعوبة مقروئية النصوص التي تقدم للمتعلمين. 

 كثرة الحشو والتكرار. 

 صعوبة الأسلوب الذي يكتب به النص وما يكتنف تراكيبه من غموض. 

 عدم استجابة الموضوعات المختارة لما بين المتعلمين من فروق فردية. 

 ّاستخدام طرائق تعليم غير فعالة. 

 راءةمظاهر ضعف المتعلمين في الق

 :يظهر الضعف القرائي للمتعلمين فيما يأتي

 كثرة الأخطاء في تهجي الكلمات ونطقها. 

 تجاوز بعض الكلمات أو السطور وعدم قراءتها. 

 نطق كلمات غير موجودة في النص. 

 ضعف القدرة على تعرف الكلمات واعتماد أسلوب القراءة من الذاكرة. 

 قراءة الجمل والكلمات بصورة متقطعة. 

 بين أصوات الحروفالخلط . 

 الخلط بين الحروف الشمسية والقمرية في النطق. 

 ضعف القدرة على قراءة ما هو جديد. 

 ضعف القدرة على فهم المقروء. 

 ضعف القدرة على التعبير الصوتي عن معاني المقروء. 

 عدم التقيد بمقتضيات علامات الترقيم. 

 الارتباك والخجل والتردد. 
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 ائيكيفية تطوير الفهم القر

ًنظرا لمكانة الفهم القرائي في حياة الإنسان وأهميته في عمليات التعلم حظي تطـويره 

باهتمام الكثير من المربين الذين بحثوا في مهاراته وأنماطه وكيفية تطـويره لـدى المتعلمـين 

فكانت لهم الكثير من المقترحات التي تتصل بتطوير الفهم القرائي لـدى المتعلمـين ويمكـن 

 : عن تلك المقترحات والاستراتيجيات بالآتيالتعبير

  تطوير دافعية المتعلمين نحو القراءة عن طريـق إبـداء المسـاعدة لهـم في تحسـين

الرغبة في القراءة، وتحديد الغرض منها وتدريبهم على اسـتخدام المعـاجم لتطـوير 

 قدراتهم على فهم معاني المفردات والتراكيـب المقـروءة، فضـلاً عـن تـدريبهم عـلى

استخراج الأفكار التي يحملها المقروء، وتلخيص المقروء، وتدريبيهم على تحديد مـا 

هو مهم في المقروء وصياغة الأسئلة التي يمكن أن توجه تفكير القـارئ ومـن شـأن 

 .ذلك كله الإسهام في تنمية القدرة على الفهم القرائي وتطويره

 عنها وتطويرها لدى المتعلمينّالتدريب على مهارات الفهم القرائي التي مر الحديث . 

  قيام المعلمين بمساندة المتعلمـين لغـرض تقليـل الفـارق بـين قـدراتهم ومتطلبـات

الهدف من القراءة حتى يصل المتعلمون إلى المستوى الـذي يمكـنهم مـن التعامـل 

 .مع المقروء بشكل مستقل بالاعتماد على أنفسهم من دون مساندة

 تعلــيم القــراءة أثبتــت فاعليتهــا في زيــادة الفهــم اقــتراح اســتراتيجيات جديــدة في 

ـادلي،  ـدريس التبـ ـالتعليم الموجــه، والتـ ـدرات التفكــير كـ ـة قـ والاســتيعاب وتنميـ

ـرائي، وإســتراتيجية ـم القـ ـردات لتحســين الفهـ ـاب المفـ ـرائط وإســتراتيجية اكتسـ  خـ

المفاهيم ولعل مـن أبـرز الاسـتراتيجيات التـي أثبتـت فاعليتهـا في تحسـين الفهـم 

ًائي استراتيجيات ما وراء المعرفة التي سنتوسع في الحديث عنها مفهوما وأنواعا القر ً

 .فيما يأتي من هذا الكتاب
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 واقع درس القراءة  

على الرغم من الأهمية التي تحدثنا عنها للقراءة والاستيعاب القرائي في حياة الإنسان 

وأهمية القراءة إذ تشير الكثير من فإن الواقع يشير إلى أن درس القراءة لا يحظى بما يتلاءم 

ًالدراسات إلى أن هناك ضعفا كبيرا في القدرات القرائية لدى المتعلمـين عـلى مسـتوى أكـثر  ً

من بلد عربي ومن خلال خبرة المؤلف في التدريس في كليـات التربيـة ومتابعـة أداء الطلبـة 

ف الأول المتوسـط لا المطبقين في المدارس المتوسطة وجد أن هناك مجاميع مـن طلبـة الصـ

تحسن القراءة بل لا يستطيع الطالب فيها قراءة سطر واحد في درس القراءة وهـذا يعنـي 

ًأنه لم يبلغ المستوى الحرفي من مستويات الفهم القرائي، وهـذا يـؤشر خلـلاً كبـيرا في تعلـم 

 يتـواءم القراءة وتعليمها، الأمر الذي يعنـي أن القـراءة لم تلـق مـن العنايـة والاهـتمام مـا

ّودورها في الحياة، ويشير الواقع أيضا إلى أن درس القراءة إذا ما تحسـن في بعـض المـدارس  ً

ـير  ـوال؛ إذ يشـ ـن الأحـ ـال مـ ـرفي بحـ ـتوى الحـ ـطحية أو المسـ ـراءة السـ ـاوز القـ ـه لا يتجـ فإنـ

وز فهي عملية لا تتجـا. اجلس... اقرأ... قف:  إلى أن القراءة في مدارسنا تعلم بطريقة  (1996)شحاته

 .ًنطق المقروء وكثيرا ما تكون قاصرة عن فهمه أو فهم ما وراءه

 (1995)ومما يؤكد المستوى المتدني لدرس القراءة في البلدان العربية ما أشار له نصر 

حول أن طلبتنا لم يتمكنوا من اكتساب مهارات القراءة التي تَلزم القارئ لاستيعاب المقروء 

 . وفهم ما بين سطوره و ما وراءها

 وقد يعود ذلك إلى النظرة القاصرة لمفهوم القـراءة إذ يبـدو أن الكثـير مـن المعلمـين 

والمدرسين الذين يتولون تعليم القراءة ينظرون إلى أن مفهـوم القـراءة يقـف عنـد تحويـل 

الرموز المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة مع فهم الألفاظ في أحسن الأحوال وتكاد إجراءات درس 

طى قيام المعلم بقراءة الدرس، ثـم مطالبـة الطلبـة بقـراءة الموضـوع قـراءة القراءة لا تتخ

 ثم قراءة الطلبة قراءة جهرية وفي أحسـن الأحـوال شرح -صامته من دون التقيد بمفهومها

 .بعض المفردات
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وفي كثير من الأحوال يستغل درس القراءة للراحة من أعباء التـدريس بحيـث يشـغل 

 الطلاب للقراءة الجهرية وقد يـتم ذلـك بحسـب ترتيـب مقاعـد الدرس بتوزيع الأدوار بين

جلوس الطلاب فيما ينشغل المعلم بعمل آخر فيغفـل مراقبـة الطلبـة وتصـحيح أخطـائهم 

فالمدرس في درس القراءة لا يضع خطة فعالة تضمن إيجاد حالة مـن التفاعـل بـين الطلبـة 

يل النص واسـتنتاج المعـاني الكامنـة والنص المقروء، ولا يعد العدة لتدريب الطلبة على تحل

ـدى  ـاس مـ ـة لقيـ ـاليبهم الخاصـ ـياغة الملخــص بأسـ ـاره وصـ ـيص أفكـ ـف الســطور، وتلخـ خلـ

 .استيعابهم القرائي

 حـول كـون طلبـة المـدارس (1996) السـيد مما يؤكد ذلك مـا توصـلت إليـه فـايزةو

أثنـاء قـراءتهم الإعدادية يواجهون صعوبة كبيرة في متابعة قـراءة الموضـوع والإلمـام بـه في 

 .الصامتة له

 ما يفعله المدرس لتنمية مهارات القراءة

للمعلم دور كبير في تنمية مهارات القراءة بمستوياتها المختلفة ويمكنه فعل الكثير مـما ينبغـي 

 :فعله في هذا المجال ومن بين ما يجب أن يقوم به لتنمية مهارات القراءة ما يأتي

 جابية لدى المتعلمين نحو القراءةأن يحرص على تكوين اتجاهات إي. 

 أن يكون مثلاً يحتذى به في سلامة النطق، وحسن التعبير الصوتي. 

 ّأن يقوم الأداء الصوتي للطلبة بشكل مستمر ويحثهم على محاكاته في الإلقاء. 

  أن يعرض الطلبة في كـل درس قـراءة إلى قيـاس قـدرتهم عـلى الفهـم والاسـتيعاب

 . ما خلف سطورهوتحليل المقروء واستنتاج

  أن يدرب الطلبة على البحث عن المهم في المقروء، والأفكار الرئيسة فيه. 

  أن يدرب الطلبة على مساءلة ذواتهـم حـول مـا يريـدون البحـث عنـه في المقـروء

 .بحيث تكون قراءاتهم هادفة

  أن يختار أشرطة تسجيل صوتي تحتوي على مواد محببة إلى نفوس الطلبة ومطالبة

 .بتلخيص ما سمعوه في نهاية سماع التسجيلالطلبة 
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  أن يشجع الطلبة على القراءة الحرة وتقديم ملخصات حول ما يقرؤون مـع تبيـان

 .وجهات نظرهم في المقروء

 أن يجري تدريبات متكررة لتنمية القدرة على الإلقاء والتعبير الصوتي عن المعاني. 

 ـرأ الآخــرون لتح ـدما يقـ ـة الإصــغاء عنـ ـى ّأن يعــود الطلبـ ـز عــلى المعنـ ـق التركيـ قيـ

 .واستيعابه

 ّأن يدرب الطلبة على استخدام المعاجم في البحث عن معاني المفردات. 

    ّأن يدرب الطلبة على نقد المقروء وإصدار الأحكام حول قيمة المقروء ومدى فائدته. 

 ّأن يدرب الطلبة على التمييز بين الحقائق والآراء ووجهات النظر. 

  على الربط بين المقروء والواقع في الحياة التي يعيشها الطالبّأن يدرب الطلبة. 

  ًأن يحرص على وحدة اللغة وتكامل فروعها وجعـل القـراءة محـورا لفـروع اللغـة

 ).2008عطية، ( العربية الأخرى 

 صفات معلم القراءة

 :إلى أن معلم القراءة الجيد ينبغي أن يتصف بالمعايير الآتية) 2008(أشار عطية 

 ًكون مؤهلاً معرفيا وتربويا لتعليم اللغة العربيةأن ي ً. 

 ًأن يكون خاليا تماما من أي عيب في النطق أو السمع ً. 

 ًأن يكون عارفا بآلية القراءة والتدريب عليها. 

  ًأن يكون ملما باستراتيجيات تعليم القراءة المعرفية وما فوق المعرفية عارفا كل مـا ً

 . هو جديد في تعليمها

 ا صوت جهوري ولسان طليق يحسن التعبير الصوتي عن المعانيأن يكون ذ  . 
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  أن يكون ذا ثقافة لغويـة واسـعة وثقافـة عامـة تؤهلـه للتعامـل مـع موضـوعات

 .القراءة وما له صلة بها من فروع المعرفة

 أن يتمتع بمقبولية لدى طلبته . 

 ًأن يكون قادرا على تشخيص مشكلات القراءة وقادرا على وضع المعال جات اللازمـة ً

 .لها

 ًأن يكون قادرا على تصميم الأنشطة القرائية الكفيلة بتنمية القدرة على القراءة. 
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 ستراتيجيات تعليم القراءة للمبتدئينإ

علمت القراءة للمبتدئين بأكثر من إستراتيجية تعليم لكل منها ميزاتها وعيوبها 

 :ضوء على كل من هذه الإستراتيجيات كما في الآتيوسنحاول إلقاء ال

 الإستراتيجية التركيبية: أولا

على تركيب الكل مـن الأجـزاء أو تركيـب الأجـزاء وصـولاً إلى هذه الإستراتيجية  تقوم

الكل بمعنى أن المعلم يقدم الأجزاء أولاً ثم يضم الأجزاء إلى بعضها ليكون الكل، فهو يقدم 

تنـدرج من الحروف، فالكلمات من المقاطع، فالجمل من الكلـمات، والحروف، ثم المقاطع 

 :ن هماتايتحت هذه الإستراتجية طريقتان تركيب

 : الهجائيةالطريقة الأبجدية أو )1

العربيـة تقوم هذه الطريقة على مبدأ الانتقال من الأجزاء إلى الكـل فتقـدم حـروف 

إلخ ويجـري ....يم، باء، تاء، ثاء، جها، بحسب ترتيبها الهجائي ألفبموجبها بأسمائها ثم صور

الربط بين اسم الحرف وصورته حتى يحفظها التلميذ وتثبت صورها في ذهنه ثم ينتقل إلى 

تشكيل المقاطع ثم تشكيل الكلمات فالجمل القصيرة فالطويلة وهكذا تنفذ هذه الطريقة 

 :كما يأتي

حروف حسب ترتيبها  في هذه المرحلة يقدم المعلم أسماء ال:تقديم أسماء الحروف .أ 

 إلى مسـتوى  بعـده أسـماء هـذه الحـروف حتـى يصـلواالهجائي والتلاميذ يرددون

 .حفظها عن ظهر قلب وإذا ما تحقق له ذلك ينتقل إلى المرحلة الثانية

مقرونة بأسمائها بحيث يقدم اسم الحرف وإزاءه تقديم صور الحروف أو رموزها  .ب 

 :الرمز أو الصورة هكذا

 ج: ث           جيم: ت          ثاء: ب             تاء: ءا        با: ألف
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 .خ: ح       خاء: حاء

ًلكل حرف درسا خاصا ويشدد على الـربط المعلم جميع الحروف على أن يخصص ... وهكذا ً

 .صورة الحرف واسمه في ذهن المتعلمبين اسم الحرف وصورته من أجل تثبيت 

  وتجري الكتابة في مرحلتينرفالحتدريب المتعلمين على كتابة صورة  .ج 

الكتابة على السبورة فيها يكتب المعلم اسم الحـرف في أعـلى السـبورة ثـم : الأولى 

أكثر من مرة مع وجـود فاصـل ثـم ًيكتب الحرف بلون جذاب وخط جميل مكررا 

ً صور الحروف منقطة ويطلب من التلاميـذ واحـدا واحـدا المـرور بالطباشـير يرسم ً

 .مكنوا من رسم الحرف من دون الاعتماد على تنقيط المعلمفوق النقاط حتى يت

ً الكتابة في الكراسات فيها يقوم المعلم بكتابة الحرف مكررا عدة مرات على :الثانية 

م يطلـب مـنهم محاكاتـه حتـى مـلء أسـطر لسطر الأول من الورقة لكل تلميذ ثا

 .الورقة كاملة

 لتكوين مقاطع ذات دلالة معنويـة تدريب المتعلمين على ضم الحروف إلى بعضها -د

 :أو كلمات تشتمل على حرفين مثل

  رَف ( ضم الراء للفاء فتكون كلمة.( 

  قم ( ضم القاف للميم فتكون كلمة.( 

  بر ( ضم الباء للراء فتكون كلمة.( 

  رب (ضم الراء للباء فتكون كلمة.( 

  در ( ضم الدال للراء فتكون كلمة.( 

  دب ( ضم الدال للباء فتكون كلمة.( 

  هر ( ضم الهاء للراء فتكون كلمة.( 

 رم ( راء للميم فتكون كلمة ضم ال.( 
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ثـم يطلـب مـن المتعلمـين تقـديم كلـمات تشـتمل عـلى حـرفين مـن ... وهكذا 

 .حصيلتهم اللغوية 

 كـأن تدريب المتعلمـين عـلى ضـم أكـثر مـن حـرفين إلى بعضـها لتكـوين كلـمات -هـ

من الكلمات بينهم لتركيب أكبر عدد ممكن يعطيهم ثلاثة حروف ويجري مسابقة 

 :من هذه الحروف مثل

 :د، ب، ر يمكن أن يشكلوا منها الكلمات* 

 .درب، بدر، ربد، برد، دبر

 :ن، هـ، ر يمكن أن يشكلوا منها *

 .نهر، رهن

 :ر، ق، م يمكن أن يشكلوا منها *

 .رقم، مرق، مقر، قمر، رمق، قرم

 :منهار، م، ح يمكن أن يشكلوا  *

مح، رحم، مرح، حرم، حمر وهكذا حتى تنموا قدراتهم على تركيب الكلمات مـن ر

 .الحروف التي تعلموها

 الصـور المختلفـة هم وتعلـيم عـلى ضـم حـروف تتصـل ببعضـهاينمـتعلتدريب الم -و

 :للحروف حسب موقعها في الكلمة كأن يطلب منهم ضم

 .رجل: ر، ج، ل إلى بعضها لتكون كلمة  *

 .جمل: ضها لتكون كلمة ج، م، ل إلى بع *

 .بطل: ب، ط، ل إلى بعضها لتكون كلمة *

 ...وهكذا.  طلب: لتكون كلمةط، ل،ب إلى بعضها  *

 كـأن  لتكوين جملة قصـيرةماتدريب المتعلمين على ضم كلمتين قصيرتين إلى بعضه -ز

 :يطلب منهم ضم كلمة
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 .دار زيد: دار إلى زيد لتكون جملة *

 .قلم هند: لةقلم إلى هند لتكون جم* 

 ...وهكذا.  حضر مهند: حضر إلى مهند لتكون جملة* 

 كأن يطلب مـنهم تكـوين ضم ثلاث كلمات قصار لتكوين جملة من ثلاث كلمات -ح

 :جملة من

 .الزرع، الفلاح، حصد *

 .    زيد، الدرس، قرأ * 

 .ًالمعلم، مبكرا، حضر* 

 ...وهكذا

 الربط بين الكتابة والقراءة هذه المراحل علىعلى أن يحرص المعلم في جميع 

 .باعتبارهما عمليتين متلازمتين

وتتميــز هــذه الطريقــة يكونهــا تــزود المتعلمــين بمفــاتيح القــراءة المتمثلــة 

 أجزاء الكلمة أو حروفها فإنه يستطيع نطـق ًبالحروف فالمتعلم عندما يكون عارفا

ب تتمثـل الكلمة وإن كان ذلك بعد جهد ولكن على هـذه الطريقـة مآخـذ وعيـو

 :بالآتي

 بـين فيها يضطر المتعلمون إلى حفظ ألفاظ لا معنى لها، فليس من علاقة معنويـة 

ليس لـه ) ب(أسماء الحروف التي تقدم للمتعلمين وصورها؛ فاللفظ باسم الحرف 

في ذهن التلميذ لذلك فإن التلاميـذ هنـا يرهقـون بحفـظ أسـماء لا  دلالة معنوية

 .يفهمون معانيها

 يقة تهمل أصوات الحروف فهي تعلم الحروف بأسـمائها لا بأصـواتها إن هذه الطر

لذلك فإنهم عندما يريدون تهجئة الكلمة ينطقـون بأسـماء حروفهـا ففـي تهجئـة 

ة الصـوتية قلم وهذه الطريقة تخالف الطبيع: قاف، لام، ميم، : كلمة قلم يقولون

 .للغة

 لأنه بموجبها يقرأ الكلمة حرفا حرفاًالتعلم بهذه الطريقة يجعل المتعلم بطيئا في القراءة ً ً. 

  لا تهتم بالمعنى فالمتعلم فيها عندما يقـرأ لا يفكـر بـالمعنى إنمـا ينشـغل بتوليـف

 .الحروف مع بعضها لنطق الكلمة
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 : الطريقة الصوتية )2

الصـوتية التـي الطريقة الثانية التي تندرج تحت الإستراتيجية التركيبية هي الطريقـة 

عيوب الطريقة الأبجديـة لأن الحـروف بموجـب هـذه الطريقـة تقـدم جاءت لتلافي بعض 

 بأصـواتها مقرونـة موجـب هـذه الطريقـة يقـدم المعلـم الحـروفببأصواتها لا بأسمائها، ف

ها متقطعة ثـم موصـولة في مقـاطع وكلـمات وتـتم الاسـتعانة بالحركـات برموزها أو صور

ا لم يمكـن نطقهـا بأصـواتها مـوحروف المد لإظهار صوت الحرف الصامت لأن الصوامت لا 

رُ (  ومع الضمة )رَ (  سبيل المثال الراء ينطق مع الفتحة تحرك أو تقع بعد حرف مد فعلى

دار، دور، دير، : وينطق بصوته الحقيقي إذا ما وقع بعد حرف مد مثل) رِ ( ومع الكسرة ) 

ْقبر ( أو ) ْخير(أو بعد ساكن مثل  َ.( 

 : المراحل الآتيةتباعبايقة ويجري التعليم بموجب هذه الطر

ًيقوم المعلم بتقديم أصوات الحروف حرفا حرفا والتلاميذ يرددون أصـوات الحـروف  -أ ً

 .ًبعده مشددا على إخراج الحروف من مخارجها

بعد أن يقدم المعلم صوت الحرف يقدم صورته ويجري عمليـة ربـط بـين صـوت  -ب 

الحـرف بصـوته في أذهـان اقـتران صـورة الحرف وصورته حتى يصـل إلى مسـتوى 

 .التلاميذ

 يدرب المتعلمين على كتابة الحروف على السبورة ونطقها في أثناء الكتابـة وقراءتهـا -ج

 .بأصواتها

 تدريب المتعلمين على الربط بـين أصـوات الحـروف والحركـات، وأصـوات الحـروف -د

وحروف المد بمعنى يتم تـدريبهم عـلى نطـق مقـاطع تتكـون مـن حـرف صـامت 

ُ ز، د، د، زا، دا، دو :ة، ومقاطع تتكـون مـن حـرف صـامت وحـرف مـد مثـلوحرك َ َ

 .وهكذا

 تدريب المتعلمين على ضم مقاطع إلى بعضها لتكوين كلـمات قصـيرة تتكـون مـن -هـ

 .ماما، بابا، تاتا، دادا: مقطعين مثل
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 : تدريب المتعلمين على تكوين كلمات من مقطع طويل وحرف مثل-و

 .نا، ر لتكون كلمة نار*     .زا، د لتكون كلمة زاد*   .داردا، ر لتكون كلمة  *

 تدريب المتعلمين على ضم كلمات قصيرة إلى بعضها لتكوين جمل قصيرة ثـم جمـل -ز

 . وهكذاطويلة

ويلاحظ أن هذه الطريقـة لا تختلـف عـن الأبجديـة إلا في مسـألة تقـديم الحـروف 

 رمز الحرف وصوته الأمـر الـذي يجعلهـا بأصواتها لا بأسمائها وبذلك فهي تهتم بالربط بين

ة تعتبر ميزة تتميـز بهـا هـذه الطريقـة يتتماشى والطبيعة الصوتية للغة ولعلّ هذه الخاص

 .عن السابقة، أما عيوبها فهي البطء في القراءة وقلة التشديد على المعنى

 الإستراتيجية التحليلية: ًثانيا  

 البدء بالجزء والانتقـال مـن الجـزء قوم على مبدأَّمر القول إن الإستراتيجية التركيبية ت

إلى الكل بتركيب الكل من الأجزاء، ويترتب على ذلك الكثير من العيوب كالقراءة المتقطعـة 

جــاءت الإســتراتيجية م بالمعــاني، ومعالجــة لعيــوب الإســتراتيجية التركيبيــة وعــدم الاهــتما

ًسيسا على مبدأ إدراك الكل قبـل أجزائـه التحليلية التي تبدأ من الكل وتنتقل إلى الأجزاء تأ

لذلك أطلق على هذه الإستراتيجية التحليلية لأنها تنتهي بتحليل الكل إلى أجزائه والكـل في 

هذه الإستراتيجية قد يكون كلمة بوصفها أصـغر وحـدة لهـا معنـى أو دلالـة، وقـد يكـون 

ك تندرج تحت هذه جملة باعتبارها أصغر تركيب لغوي له معنى يمكن السكوت عليه لذل

 :الإستراتيجية طريقتان تدريسيتان هما

 : طريقة الكلمة-1

م الكلمـة كاملـة دفعـة واحـدة يتقدلمة تعني أن تعليم القراءة يبدأ بإن طريقة الك

 بعد الـربط بـين صـوت ب من المتعلمين ترديد صوتها بعدهللمتعلم فيقرؤها المعلم ويطل

ناها بشيء محسوس وذلك بوصف الكلمة أصغر الكلمة ومعناها عن طريق التعبير عن مع

 أنظــر (م بطريقــة الكلمــة يقــوم عــلى مبــدأ وحــدة معنويــة في التركيــب اللغــوي والتعلــي
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ًنطـق لفظـا ذا معنـى ًينا بدلالته، فـالمتعلم بموجبهـا يأي أنظر الشكل وأنطقه مستع) وقل

 : عنده، ويمر التعليم بطريقة الكلمة بالمراحل الآتية
 

 : وتتضمنرضعمرحلة ال* 

 : عرض الكلمات-أ

الشيء في هذه المرحلة تعرض الكلمات وصور مسمياتها، فيقوم المعلم بعـرض صـورة 

الذي تـدل عليـه الكلمـة التـي يـراد تقـديمها للمتعلمـين وتـدريبهم عـلى نطقهـا، ويسـأل 

عـرض صـورة الكلمـة وينطقهـا والطلبـة يالمتعلمين عن الصورة ويستمع إلى إجاباتهم، ثـم 

أو دار، أو مشط، أو فـلاح ) نار(  إذا ما أراد تقديم كلمة ون بعده فعلى سبيل المثال، يردد

عرض صورة لكل من هذه الأشياء ويسأل الطلبة عما تعبر عنـه الصـورة فيسـتمع إلى يفإنه 

ينتقـل إلى نـه إجاباتهم وبعد أن يتأكد من أن الجميع عرف محتوى الصـورة أو مـا تعـبر ع

 .ة والنطق باسمهاورمرحلة الربط بين الص
 

 : الربط بين الصورة والنطق باسمها-ب

في هذه الخطوة يدرب المعلم تلاميذه على الربط بـين الصـورة واسـمها فيـؤشر عـلى 

وهكـذا يسـتمر ) الرمـز اللفظـي المعـبر عنهـا ( الصورة ويطلب من الطلبة النطق باسمها 

 الصـورة ونطقهـا اللفظـي في المعلم والتلاميذ يرددون مرات عديدة حتى يتأكد مـن ثبـات

 .أذهان المتعلمين

 وذلـك بالتأشـير عـلى الصـورة ،ً مكتوبـا عـلى السـبورة الربط بين الصورة واسمها-ـج

ومطالبة التلاميذ بنطق اسمها ثم التأشير عـلى اسـمها المكتـوب ومطالبـة التلاميـذ بنطقـه 

 .حتى يتم اقتران الصورة برمزها المكتوب في أذهان الطلبة

في هـذه الخطـوة يرفـع المعلـم  .ً الصورة وإبقاء رمزها مكتوبا عـلى السـبورة رفع-و

ثبـت صـورة الرمـز أو صـورة تالصورة ويبقي الكلمة ويطلب قراءتها مـرات عديـدة حتـى 

 .الكلمة في أذهان التلاميذ مقرونة بدلالتها التي تم تثبيتها في الخطوتين السابقتين
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رسـم الكلمـة عـلى شـكل نقـاط  وذلك ب:لاميذ كتابة الكلمة على السبورة من الت-ـه

 عـلى نطقهـا في أثنـاء الكتابـة، ثـم ميطلب من التلاميذ تمرير الطباشير فوقهـا مـع تـدريبه

 .تدريب التلاميذ على كتابة الكلمة من دون تنقيط

 في هـذه الخطـوة يقـوم المعلـم بكتابـة : كتابة الكلمة من التلاميـذ في الكراسـات-و

 ويطلـب مـنهم محاكـاة رسـمها في الأسـطر ول في كراسـات التلاميـذالكلمة على السطر الأ

 .الباقية من الصفحة وهو يراقبهم وذلك لتثبيت صورة الكلمة في أذهان التلاميذ

 . تقديم كلمات أخرى بالطريقة نفسها-ز

 في هذه  الخطـوة يقـدم المعلـم أكـثر : تدريب التلاميذ على التمييز بين الكلمات-ح

ب التلاميذ على نطقهـا لغـرض تـدريبهم عـلى مات التي تم تقديمها ويدرمة من الكلمن كل

التمييز بين الكلمات فيؤشر عـلى كـل كلمـة ويطلـب مـن التلاميـذ نطقهـا، ويغـير مواقـع 

 الكلمات ويطلب من التلاميذ نطق الكلمة التي يـؤشر عليهـا بعـد تغيـير موقعهـا وهكـذا

على التمييز بين الكلـمات ونطقهـا بالشـكل ًحتى يتأكد أن التلاميذ جميعا أصبحوا قادرين 

 .الصحيح

 :مرحلة التحليل* 

 في هذه المرحلة ينتقل المعلم من الكل إلى أجزائه فيبدأ بتحليل الكلمات التي قدمها 

ا الكلمة فعـلى إلى مقاطع والمقاطع إلى حروف لكي يعرف التلاميذ الأجزاء التي تكونت منه

 :اد تحليلها يقوم بالآتيي إذا ما أرسبيل المثال كلمة نور

  ًيحللها كتابيا وذلك بعرض الكلمة في مقطعين كل مقطع في بطاقة ويضـع البطـاقتين

بجوار بعضهما وينطق الكلمة بالطريقة المشار إليها مع التأشير عـلى كـل مقطـع في 

 .أثناء النطق به

 ط يفصل بين البطاقتين وينطق كل مقطع على حدة والطلبة يرددون بعده مـع الـرب

 بين نطق صوت المقطع ورمزه المكتوب في البطاقة وهكذا حتى تثبت صورة بالتأشير

 .كل مقطع في أذهان الطلبة
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 ويطلب من التلاميذ نطقههيعرض كل مقطع لوحد . 

 ،وإعادة ترتيبها لتكوين الكلمةيغير مواقع المقاطع ويطلب من التلاميذ النطق بها . 

 تدريب الطلبة على كتابة المقاطع. 

 (  المقطـع :فعلى سبيل المثـال) حروفه ( ليل المقطع المكون من حرفين إلى أجزائه تح

كل حرف على بطاقة ويتعامل معه كما تعامل يقدم ، وو...نـ: يحلله إلى أجزائه ) نو 

 .مع المقطع فيما تقدم أي يجري التحليل بالطريقة السابقة نفسها

 م عدد من المقاطع التي مر يتقدوف بلى التمييز بين المقاطع والحرتدريب التلاميذ ع

تعلمها والنطق بها ومطالبة التلاميذ التمييز بينهـا ونطقهـا وهكـذا الحـروف وذلـك 

 .باستخدام البطاقات أولاً ثم الكتابة على السبورة ثم كتابتها في الكراسات

 لبمعنى لهم أن يبدؤوا بتقديم الك العودة بتركيب الأجزاء وصولاً إلى الكل ينوللمعلم

والانتهاء إلى الأجزاء ثم تركيـب الكـل مـن الأجـزاء لـكي يجمعـوا بـين ميـزات الإسـتراتيجية 

 .التحليلية والتركيبة

 :وفي ضوء ما تقدم يمكن القول إن هذه الطريقة تتطلب

 .البدء بتقديم كلمات بسيطة لا تزيد عن أربعة أو خمسة حروف *

 .تقديم صور حسية للتعبير عن معاني الكلمات* 

 .التشديد على عملية الربط بين الصور والألفاظ أو الرموز اللفظية الدالة عليها* 

 . التشديد على أن تكون الكلمات المقدمة متشابهة في بعض حروفها ومقاطعها* 

 .الانتقال من الاعتماد على الصور في نطق الكلمات إلى النطق بها من دون صور* 

 .د والنطق لغرض تثبيت الصور وأسمائهاالتشديد على مبدأ التكرار في التردي* 

 .الانتهاء بالتجريد أي تجريد أصوات المقاطع والحروف والربط بين صوت الحرف ورمزه* 
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 .ات معنىومحاولة أن تكون الكلمات التي تقدم صالحة للتكامل مع بعضها لتكوين جمل ذ* 

 :ميزات طريقة الكلمة

 :الآتيبتتميز طريقة الكلمة 

 ،فهو ينطـق بلفـظ لـه معنـى يشـكل جـزءا مـن تقدم كلمات ذوات معنى للمتعلم ً

 .مدركاته وبنيته المعرفية

  الكل يدرك قبل أجزائهإنتقدم الكل وبذلك تراعي المبدأ القائل . 

 تعلم بموجبها ينطلق الكلمة كاملة لا مجزأة تؤسس للسرعة في القراءة لأن الم. 

 تؤسس لإدراك معنى المقروء. 

 :طريقة الكلمةعيوب 

 :من عيوب هذه الطريقة

 أنها تتطلب قدرة عالية لدى المعلم على تكييف المفردات لملاءمة إجراءات هذه الطريقة. 

 ًأنها تتطلب جهدا كبيرا من المعلم ً. 

  تتطلب عناية كبيرة في اختيار الكلمات التي يتضمنها منهج تعليم القراءة للمبتـدئين

 .ا ومقاطعهابحيث تتوافر روابط بين حروفه

 تعلم فيها ينصرف إلى حفظ صور الكلمات أكثر من معرفة صور الحروف أن ذهن الم

مـا لم يعـط وأصواتها وهذا يعني أنها لا تـزود المـتعلم بمفـاتيح القـراءة لا سـيما إذا 

الاهتمام المطلوب لتجريد المقاطع والحروف ولم يدرب التلاميـذ عـلى إعـادة تركيـب 

 .الكلمة من أجزائها

 :ة الجملةــطريق -2

ليـة طريقـة الجملـة وطريقـة من الطرائق التي تندرج تحـت الإسـتراتيجية التحلي

التي تقوم عليها طريقة الكلمة غير أنها تختلـف عنهـا قوم على الأسس نفسها الجملة ت

في أن الجملة تمثل وحدة معنوية متكاملة في التركيب اللغوي لأنها تحمل معنى يحسن 

 ين أن الكلمة قد تكـون بهـا حاجـة إلى أن تكـون ضـمن تركيـب أو السكوت عليه في ح
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يـادة السرعـة في زد على ذلك أن طريقة الجملـة تؤهـل المتعلمـين لز جملة ليتضح معناها

 .تمام بالمعنى والسرعة في القراءةجمع بين الاهالقراءة فهي إذن ت

 :أما التعليم بموجبها فيسير على الخطوات الآتية

 

 :مل تقديم الج-أ

بما أن طريقة الجملة من الطرائق الكلية فهـي تبـدأ بتقـديم الكـل والكـل فيهـا هـو 

الجملة ويشترط في الجمل التي تقدم فيها أن تكون قصيرة بسـيطة الكلـمات مـع الحـرص 

 :تباع الآتي التي تقدمها ويتم تقديم الجمل بابعض الكلمات في الجملعلى تكرار 

 جمل المقدمةعرض صور لما تعبر عنه دلالات ال. 

 ،والاستماع إلى إجاباتهممساءلة التلاميذ عما يشاهدون في الصور المعروضة . 

 هذا الغرضصورة تحت الصورة في بطاقات معدة لعرض الجمل التي تعبر عن محتوى ال. 

 ير والنطـق تـي تعـبر عـن دلالتهـا عـن طريـق التأشـالـربط بـين الصـورة والجملـة ال

 . بعد المعلمالمتكررين مع الترديد المتتابع

 شرح معنى الجملة عن طريق ما تحمله الصورة من دلالات معنوية محسوسة. 

 رفع الصور وإبقاء الجملة وترديد النطق بها مرات عديدة. 

 .وهكذا تعرض أكثر من جملة بالطريقة نفسها

 : التمييز بين الجمل-ب

قـديمها لهـم  تفي هذه الخطوة يدرب المعلم تلاميذه على التمييز بين الجمل التي تـم

 :تباع الآتيبا

 عرض الجمل مرتبة. 

 قراءة الجمل جملة جملة من المعلم والتلاميذ يرددون. 

 ير مواقع الجمل مع قراءتها والتلاميذ يرددونيتغ. 

 التأشير على الجملة ومطالبة التلاميذ بقراءتها. 
 

 : وتجري بأسلوبين كتابة الجمل،-ـج
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ورة ويطلـب بكتابة الجملة في النصف العلوي مـن السـالسبورة إذ يقوم المعلم بعلى : الأول

من التلاميذ نسخها أو إعادة كتابتها في النصف الأسفل من السـبورة عـلى أن يراعـي 

 .النطق بالجملة في أثناء كتابتها

في الدفاتر إذ يقوم المعلم بكتابة الجمل على السبورة ويطلب مـن التلاميـذ كتابتهـا في : الثاني

 .بع ذلك ويوجه ويصححدفاترهم وهو يتا

 : الجملة مرحلة تحليل-د

ًفي هذه المرحلة ينتقل المعلم من الكل إلى الأجزاء فيقوم بتحليل الجمل التي قدمها تباعا إلى 

 :تباع الآتيلمات إلى مقاطعها وحروفها وذلك باكلماتها والك

 عرض الجملة كاملة أمام التلاميذ . 

 ها من الطلابقراءة الجملة من المعلم وترديد قراءت. 

 عرض الجملة في بطاقات كلمات مرتبة وقراءتها من المعلم وترديدها من الطلاب. 

 عرض البطاقات التي تحمل كلمات الجملة منفصلة عن بعضها وقراءتها كلمة كلمة. 

 الواحدة بعـد الأخـرى وقراءتهـا مـن المعلـم والتلاميـذ  الكلماتعرض البطاقات التي تحمل 

 .يرددون

  ًالواحدة في بطاقات كل بطاقة تتضمن مقطعا على أن تكـون هـذه البطاقـات عرض الكلمة

 .وقراءة المقاطعمرتبة غير متباعدة عن بعضها 

 عرض المقاطع متباعدة عن بعضها ونطق كل مقطع لوحده. 

  ويجري الربط بين صوت الحرف وصورتهًالمقاطع في بطاقات تحمل كل بطاقة حرفاعرض . 

 لتميز بين الكلمات والمقاطع والحروف لإجراء تمرينات تدريبية. 

  إجراء عمليات تدريب لتكوين جمل جديدة مـن الكلـمات المقدمـة وكلـمات جديـدة مـن

 .المقاطع والحروف المقدمة

 إجراء تدريبات على كتابة الكلمات والجمل والمقاطع والحروف على السبورة ثم في الدفاتر. 
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كلـمات مـن الجمـل والمقـاطع مـن وهذا يعني أن عمليـة التجريـد تبـدأ بتجريـد ال

الكلمات والحروف من المقاطع مع التشديد على التمييز بين الجمـل، والكلـمات والمقـاطع 

 زيـادة عـلى أنهـا تقـدم طريقة تتمتع بميزات طريقة الكلمـةوالحروف ويلاحظ أن هذه ال

 .وتسهم في زيادة السرعة في القراءةوحدات معنوية كاملة للمتعلمين 

 لإستراتيجية المزدوجةا: ًثالثا  

، وهي إستراتيجية تحليلية تركيبية أي تجمـع بـين ستراتيجية التوليفيةويطلق عليها الإ

 .التحليل والتركيب

تقوم هذه الإستراتيجية على مبـدأ الجمـع بـين ميـزات الطرائـق التركيبيـة والطرائـق 

جـزاء ثـم تعـود لتبـدأ  الكل وتنتقل منه إلى الأ تقدمّالتحليلية التي مر الحديث عنها، فهي

 :من الأجزاء وتنتهي بالكل، وإن تعليم القراءة بهذه الطريقة يقتضي

  تقديم وحدات معنوية مكتوبة للمتعلمين تحتوي على كلمات وجمل ذوات معنى

ًلكي يقرأ التلميذ نصوصا لها معنى يمكن أن يتفاعـل معهـا ويكـون ذلـك التفاعـل 

 مـن ً، وهـي بهـذا أكـثر اتسـاعاعاب المقروءمهارات القراءة واستيًسببا في اكتساب 

 .طريقتي الكلمة والجملة

  تحليــل الوحــدات المكتوبــة إلى جمــل والجمــل إلى كلــمات والكلــمات إلى مقــاطع

وحروف بمعنى أنها تنتهـي بمـا تبـدأ بـه الطريقـة الصـوتية فتشـدد عـلى أصـوات 

 .الحروف وربطها برموزها

 ا وبـين رموزهـا وذلـك في مراحلهـا تعريف الطلبـة بأسـماء الحـروف والـربط بينهـ

 .النهائية وبذلك تلتقي مع الأبجدية

  بناء الكلمات من المقاطع والحروف، وبناء، الجمل من الكلمات، وبذلك تلتقي مع

 .الطرائق التركيبية
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وعلى أساس ما تقدم فإن هذه الطريقـة إذا مـا أتقـن المعلـم أداءهـا والتـزم بتنفيـذ 

، وفهـم معـاني المقـروء، وبنـاء الكلـمات والجمـل، ةعة في القراءمراحلها تعود التلاميذ السر

وتزود التلاميذ بمفاتيح القراءة والكتابة وبذلك فهي تجمـع بـين ميـزات الطرائـق التركيبيـة 

 .والطرائق التحليلية التي مر الحديث عنها

 :مراحل التعليم بالإستراتيجية المزدوجة

 :يجية يمر بالمراحل الآتيةإن تعليم القراءة على وفق هذه الإسترات

 .مرحلة التمهيد والتهيئة لعرض الجمل وتقديمها للمتعلمين) 1

التعليم بموجب هذه الإستراتيجية يقتضي تقديم وحدات معنوية متكاملة فإن بما أن 

ًهذا يعني أن هذه الوحدات تشكل موضوعا واحدا يمكن الحـديث عنـه ومناقشـته لـذلك  ً

 . يمهد له ويهيأ لتقديم الجمل التي تشكل ذلك الموضوعفإن هذا الموضوع يقتضي أن

ويكون التمهيد بإجراء محادثة بين المعلم والتلاميذ تدور حول الموضوع تبدأ بأسـئلة 

تكامل الإجابات وتفاعـل  الإجابة عنها من التلاميذ وبويتلقىيطرحها المعلم حول الموضوع 

لبة المعنى العام للموضوع، ويعرفـوا عـن التلاميذ مع الأسئلة المطروحة يمكن أن يدرك الط

لحالـة مـن الفهـم ، ومـن شـأن هـذه الممارسـة أن تؤسـس أي شيء يدور موضوع القـراءة

والاستيعاب بشكل أفضل من دخولهم الموضوع من دون تمهيد ومعرفة الفكرة التي يـدور 

وتوجيههـا حولها، ولكن هذا التمهيد ينبغي أن يراعي مبدأ البساطة والوضوح في المحادثـة 

نحو فكرة الموضوع وتهيئـة أذهـان الطلبـة للتفاعـل معـه بمعنـى أن تكـون الأسـئلة التـي 

يطرحها المعلم هادفة وتتصل بالجمل التي يشتمل عليها الموضوع بحيث تشـتمل الإجابـة 

 ويمكــن للمعلــم أن يســتعين بوســائل عــلى الجمــل الــواردة في الموضــوع أو عــلى أكثرهــا،

 الموضوع ويثير النقاش حولها كالمناظر والصور وما شـاكل ذلـك محسوسة تعبر عن محتوى

 .من الوسائل الحسية المثيرة كالأقلام والشرائح
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 :رض الجمل والتعريف بهامرحلة ع) 2

إن عرض الجمل يقتضي تهيئة الصور التي تعبر عـن معـاني الجمـل وذلـك لاسـتخدام 

ا الجمــل لأن المتعلمــين الصــغار الوســائل الحســية في إدراك المعــاني المجــردة التــي تحملهــ

 .يدركون المحسوسات أفضل من إدراكهم المجردات في مراحل التعلم الأولى

ًلذلك ينبغي أن يقوم المعلم بتهيئة هـذه الصـور مسـبقا وأن يحـرص عـلى أن تكـون 

 .تحملهـا الجمـلًر وأن تعكس تماما المعاني التي هذه الصور واضحة جذابة تستهوي الصغا

 : العرض فتكون كما يأتيأما إجراءات

 عرض الصور مرتبة على وفق تسلسل الجمل التي يتضمنها الموضوع. 

 طرح أسئلة من المعلم حول مضمون كل صورة. 

 حـرص المعلـم عـلى الحصـول عـلى ت التلاميذ عن الأسئلة المطروحـة مـع تلقي إجابا

 .الجمل نفسها في إجابات الطلبة

  التلاميذ في بطاقات تحت كل صورةعرض الجمل التي يحصل عليها من إجابات. 

 الجملة المعروضة في البطاقة والتلاميذ يرددون بعده مرات عديدةقراءة . 

 ربط بين نطق الجملة والصورة باستخدام المـؤشر وذلـك بالتأشـير عـلى الصـورة ثـم ال

 .الجملة التي ينطقها والتلاميذ يرددون ويتابعون 

 بأن يرفع الصورة وينطق الجملة مـرة ويرفـع  عملية تبادل بين الصورة والجملة إجراء

الجملة ويبقي الصورة مع نطق الجملة مرة أخـرى حتـى يـتم اقـتران نطـق الجملـة 

 .ورموزها بالصورة في أذهان التلاميذ

 يرفع الصور ويبقي الجملة ويقرأ الجمل والطلبة يرددون. 

 شير على كـل جملـة  مواقعها والتأيريدرب التلاميذ على التمييز بين الجمل وذلك بتغي

ًومطالبة التلاميذ بقراءتها حتى يتأكد من أن كل تلميذ أصـبح قـادرا عـلى قـراءة كـل 

 . وتمييزها من غيرها من الجمل الأخرىجملة وفهم معناها
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 : مرحلة التحليل والتجريد) 3

في هذه المرحلة ينتقل المعلـم إلى تجزئـة الكـل الـذي قدمـه في المرحلـة السـابقة إلى 

 : التي تكون منها ذلك الكل ويجري التحليل على مرحلتينالأجزاء

 : ويتم كما يأتيالأولى تحليل الجمل إلى كلمات -أ

 .عرض الجملة كاملة في بطاقة ونطقها ومطالبة التلاميذ بنطقها كلاً متكاملاً -

عرض الجملة مجزأة في بطاقات تحمل كل بطاقة كلمة وتعرض هذه البطاقات مرتبة  -

ها وتقرأ كلمة كلمة والتلاميذ يرددون مـع الحـرص عـلى اسـتخدام من دون فصل بين

 .المؤشر للتأشير على كل كلمة من كلمات الجملة في أثناء النطق بها

عرض الجملة في بطاقات تحمل الكلمات مع الفصل بين هـذه البطاقـات لـكي يـدرك  -

كلمات كلمة ًالتلاميذ أن كل بطاقة تحمل كلمة تمثل جزءا من الجملة الأصل، وتقرأ ال

 .ًكلمة مع التأشير والترديد أيضا، وهكذا مع جميع الجمل الواردة في النص المقروء

 : ويتم كما يأتيالثانية تحليل الكلمات -ب

 من المعلم مع التأشير والتلاميـذ يـرددون، وتـدريبهم عرض الكلمة في بطاقة وقراءتها -

 .على التمييز بين الكلمات

ابة كل مقطع في بطاقة، وعرض البطاقات مرتبة وقـراءة  مقاطع وكتلىتجزئة الكلمة إ -

 .الكلمة في صورة مقاطع متصلة مع التأشير

وجود فاصل بـين مقطـع وآخـر عرض البطاقات التي تحمل مقاطع الكلمة مرتبة مع  -

 المقاطع منفصلة عن بعضها مع التأشير لكي يدرك التلميـذ أن الكلمـة مكونـة وقراءة

ًزاء لفظا ورمزامن أجزاء ويتعرف هذه الأج ً. 

 .تجزئة المقاطع إلى حروف وعرض كل حرف في بطاقة ونطقها من دون الفصل بينها -

 .لة عن بعضها مع النطق والتأشير وترديد الطلبةعرض بطاقات الحروف مستق -
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 .المقاطع والحروفبين تدريب التلاميذ على التمييز  -

لتي تعلموها عـلى السـبورة تدريب التلاميذ على كتابة الحروف والمقاطع والكلمات ا -

 .أولاً ثم في دفاترهم

 

 :مرحلة التركيب)  4

في هذه المرحلة يعود المعلم للبدء من الأجـزاء وصـولاً إلى الكـل وتمـر هـذه المرحلـة 

 :ًبمرحلتين أيضا هما

ّمرحلــة تركيــب الكلــمات مــن المقــاطع والحــروف وتــتم بالطريقــة التــي مــر : الأولى
الحروف ويطلب  ًلمة، بحيث يقدم المعلم عددا من المقاطع أوالحديث عنها في طريقة الك

من التلاميذ ضمها إلى بعضها لتكوين كلمات معينـة ويمكنـه إجـراء مسـابقة في ذلـك بـين 

 .أكبر عدد ممكن من الكلمات من تلك الحروف أو المقاطعالتلاميذ حول بناء 

نا عنهـا في طريقـة تركيب الجمل مـن الكلـمات وتـتم بالطريقـة التـي تحـدث: الثانية

ها إلى بعضـها ّمن الكلمات ويطلب مـن التلاميـذ ضـمًالجملة وذلك بأن يقدم المعلم عددا 

 .لتكوين جمل ذوات معنى ويمكنه إجراء مسابقة بين التلاميذ في ذلك

 

 :  ميزات الإستراتيجية المزدوجة

 :من ميزات هذه الإستراتيجية أنها

 ًستعملها التلاميذ في البيئة المحلية فتكـون جـزءا ًتبدأ بكلمات وجمل قصيرة كثيرا ما ي

من محصولهم اللغوي وعنـد ذلـك سـيكون علـيهم تعلـم مجهـول واحـد هـو الرمـز 

ًاللفظي أما المعنى فهو غالبا ما يكون معلوما لديهم ً. 

 تعلم فيها يدرك الكل ويتعلم قراءة الجملـة كاملـة لا تحقق السرعة في القراءة لأن الم

 .كلمة كلمة
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 بط الرموز اللفظية بمعانيها وبذلك فإن الاستيعاب القـرائي يكـون فيهـا أفضـل مـن تر

 .الطرائق التركيبية

 تجمع بين ميزات الطرائق التركيبية والطرائق التحليلية. 

  تزود المتعلمين بمفاتيح القراءة والكتابة. 

هـذه م بيولكن ما ينبغي قوله هو أن المعلمـين في أغلـب مدارسـنا لا يحسـنون التعلـ

ذكر ويكتفـون بإيصـال التلميـذ إلى تالطريقة لا سيما أنهم لا يولون مرحلة التركيب أهمية 

التحليـل قبـل المستوى الذي يستطيع فيه قراءة النص المكتـوب، وقـد لا يهتمـون بمرحلـة 

التركيب لذلك نجد أن طلبتنا ينهون مرحلة التعليم الأسـاسي ولا يسـتطيعون قـراءة جملـة 

لهم أن تعرفوها في مناهج القـراءة، وربمـا لا يسـتطيعون قـراءة جملـة أو واحدة لم يسبق 

 .كلمة تغير موضعها في سياق الموضوع الذي ترد فيه

حـرج فـبعض الطلبـة يـذهب إلى ث ولا ّأما مسألة تجريـد المقـاطع والحـروف فحـد

ذه ًالمتوسطة من دون معرفة كتابة جملة مفيدة وهذا لم يكن ناجما عن خلل في هالمرحلة 

الإستراتيجية إنما عن قصور المعلم وعدم التزامـه بمراحـل هـذه الطريقـة، أو عـدم تأهيلـه 

 .للتعليم بموجبها

ابــة للمبتــدئين وخلاصــة القــول أن تبنــي هــذه الإســتراتيجية في تعلــيم القــراءة والكت

 مهم بتنفيذ مراحلها بشكل دقيق وبذل الجهد الكـافياًيا للمعلمين والتزيستدعي تأهيلاً كاف

 أهـداف ارها وتحقـقكيب لكي تؤتي هذه الإستراتيجية ثمفي عمليات التحليل والتجريد والتر

 .هاتعليم القراءة كما يراد من
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 راءة ــستراتيجيات تعليم القإ

 من أجل الفهم لغير المبتدئين

 تمهيد

 

عـن الإسـتراتيجيات  للمبتـدئين تختلـف  تعليم القـراءةمن المعروف أن إستراتيجيات

التي تعلم بها القراءة لغير المبتدئين، وذلك لتغـير أهـداف القـراءة، ومهاراتهـا  في المراحـل 

المعارف، واسـتيعاب معـاني التي تلي الصفوف الأساسية الأولى، واتجاه القراءة نحو تحصيل 

سـتراتيجيات ليسـت هـذه الإالمقروء ومعلوماته، وتعرف مقاصد الكتاب وتوجهاتهم، ولكن 

تقليديـة تبـدأ بـالتعريف ّعلى مستوى واحد من الحداثة والفعاليـة؛ فهنـاك إسـتراتيجيات 

من المعلم قراءة جهريـه، وقراءتـه مـن الطـلاب ثم قراءته بعنوان النص الذي يراد قراءته، 

تنتهـي قراءة صامتة، ثم شرح المفردات الصعبة، فقراءة الموضوع قراءة جهرية من الطلاب 

 .بشرح معنى المقروء، وبعض التطبيقات اللغوية

وهناك إستراتيجيات معرفية، وأخرى فوق المعرفية أو ما وراء المعرفية، وعـلى الـرغم 

 لاحـتمال  التـداخل بـين النـوعين في ؛من صعوبة الفصل بـين  المعرفيـة ومـا وراء المعرفيـة

 المعرفية الحديثـة التـي تراتيجياتالإسسنحاول الاقتصار في هذا الفصل على بعض  التعليم 

تستخدم لأغراض الاستيعاب القـرائي، وفهـم المقـروء، وتنميـة مهـارات الاسـتيعاب المعـرفي 

   :وهي

 .الإستراتيجية البنائية -

 .إستراتيجية دائرة الأسئلة -

 .إستراتيجية حل المشكلات -

 .إستراتجية تنال القمر -
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 .إستراتيجية التلخيص -

 .يإستراتيجية العصف الذهن -

 .إستراتيجية المنظمات المتقدمة -

 .إستراتيجية التعلم التعاوني -

إلى قـراءة مـا بـين إن هذه الإستراتيجيات تتميز بأنها تتجاوز مستوى قـراءة السـطور 

 .ها بمعنى أنها تشدد على المستوى التفسيري والنقدي للقراءةوراءالسطور وما 

م والخطوات والميزات نحاول وقبل الحديث عن هذه الإستراتيجيات من حيث المفهو

 :عرض مبادئ الفهم القرائي كما في الآتي

   مبادئ الفهم القرائي

 

ً إلى أن هناك عددا من المبـادئ تسـهم إسـهاما كبـيرا في تنشـيط (1998) الزيات أشار ً ً

 :الفهم القرائي وينبغي مراعاتها من المعنيين في تعليم القراءة وهي

وهذا يعني أن الفهم القرائي يقـتضي اسـتخدام اللغـة في : الفهم القرائي عملية معرفية -1

العمليات الذهنية التي يجريها القارئ من أجل الوصول إلى المعاني بمعنـى أن القـارئ 

لا يمكنه أن يفكر أو يدرك المعاني مـا لم يسـتطع معرفـة الكلـمات والتراكيـب اللغويـة 

 .التي يشتمل عليها النص المقروء

ً وهذا يعني أن القـراءة بحـد ذاتهـا تعـد نوعـا مـن أنـواع :تفكيرالفهم القرائي عملية  -2

المشكلات التي يواجهها القارئ وإذا ما كانت القراءة كذلك فإنها تقتضي إعمال الفكـر 

ًفي المقروء واستنتاج ما يتضمنه المقروء وما خلف سطوره وبذلك تكون القراءة نشـاطا 

ًذهنيا هادفا ً. 

، وهـذا يعنـي أن يكـون  النشـط بـين القـارئ والمقـروءالفهم القرائي يقتضي التفاعـل -3

ًالقارئ إيجابيا في تفاعله مع النص مستخدما بنيته المعرفية في التعامل مع المعلومـات  ً

 .التي يتضمنها النص من أجل فهمه والتمكن منه
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 تعني قدرة القـارئ عـلى تعـرف ةالطلاقة الذهني: الفهم القرائي يستلزم طلاقه ذهنية -4

والتراكيب المقروءة بشكل سريع وقراءتها قراءة متواصـلة غـير متقطعـة مـع الكلمات 

 .القدرة على اكتشاف المعاني الكامنة في فقرات النص المقروء

وبعد عرض مبادئ الفهم القرائي سنفصـل الحـديث عـن الاسـتراتيجيات التـي تقـدم 

 :المفهوم والخطوات والمميزات كما يأتي حيث ذكرها من

 

  البنائية في تعليم القراءةيةالإستراتيج  

 

  إلى الفلسفة البنائيـة التـي تشـدد عـلى الـتعلم ذي المعنـىالإستراتيجيةتستند هذه 

 .القائم على الفهم، وتنظيم البناء المعرفي لدى المتعلم

 : المبادئ الآتية علىوإن استخدام الإستراتيجية البنائية في تعليم القراءة يتأسس

تعـرف يههـا بالأهـداف المحـددة لهـا تبـدأ بية مستمرة يتم توجإن القراءة عملية بنائ -1

المكتوب وفهمه في ضـوء الخـبرات المخزنـة في البنيـة المعرفيـة، والتفاعـل معـه وهـذا 

 .يقتضي الفحص والفهم والتحليل

إن العملية القرائية تتضمن إعادة القارئ بناء معرفته عـن طريـق تفاعلـه مـع الـنص  -2

 المخزنة في ذاكرته، وينجم عن ذلك التفاعل إيجاد روابط بين المقروء والمعرفة السابقة

 .الخبرات الجديدة والخبرة السابقة للقارئ

 الملائمـة لتمكـين ّإن التعليم الفعال للقـراءة يعتمـد إلى حـد كبـير عـلى تهيئـة الفـرص -3

 .إيجابي في عمليات بناء المعنىالقارئ من أداء دور 

 وبينهم وبـين المعلـم يسـهم في فهـم معنـى المقـروء إن التفاعل الإيجابي بين المتعلمين -4

 .واكتشاف المعاني الكامنة خلف السطور أو بينها

ً والتعلـيم التعـاوني تـوفر فرصـا إن أساليب الحوار وحل المشكلات والعصف الـذهني، -5

ضي إلى بــين الطــلاب لــذلك فــإن اســتخدامها يــفأفضــل للمشــاركة والتفاعــل الإيجــابي 

 . المقروءمستوى أفضل من استيعاب
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إن الخلفيات المعرفية للقارئ تسهم في مستوى اسـتيعابه للمقـروء فضـلاً عـن ميولـه  -6

واتجاهاته لذلك ينبغي الاهتمام بتلك الخلفيات والميول والاتجاهات للتأسـيس عليهـا 

 .في تنمية القدرة على استيعاب المقروء

 التـي ةات الجديـدإن الاستيعاب القرائي يتوقف إلى حد كبير على درجة اتصـال الخـبر -7

يتضمنها المقروء عن طريق أنشطة ما قبل القراءة كما هو الحال في اسـتخدام خـرائط 

 .المفاهيم أو المنظمات المتقدمة

 إن مستويات القراءة متعددة وتتسم بالترابط والتكامل لذلك ينبغي الاهتمام بجميع  -8

ًنقـدي اهتمامـا مستويات القـراءة مـن الحـرفي حتـى النقـدي مـع إعطـاء المسـتوى ال

 .يتناسب وأهميته ومقتضيات تنمية مهاراته

تعليم القـراءة بموجـب الإسـتراتيجية البنائيـة يتجـه نحـو فإن ًوتأسيسا على ما تقدم 

 التفاعل بين القارئ والنص عقل القارئ في أثناء القراءة نتيجةالتشديد على ما يجري داخل 

ً إيجابيـا لتنشـيط المعرفـة ًلقـارئ دوراالمقروء والموقف الـذي وضـع فيـه القـارئ فيـؤدي ا

السابقة وتشغيلها لتتداخل مع المعرفة الجديدة واكتشـاف الـروابط بـين المعرفـة السـابقة 

والمعرفة الجديدة وتحليل هذه الروابط والعلاقات وصـولاً إلى اسـتخلاص معـارف جديـدة 

 .ضم للبناء المعرفي للمتعلمُت

تراتيجية البنائيـة لا يقـرون بـأن الطفـل صـفحة وهذا يعني أن الداعين إلى تبني الإس

بيضاء تكتب عليها ما تشاء إنما لديه معـارف سـابقة لا بـد مـن ربطهـا في عمليـة القـراءة 

 .بالمعارف الجديدة

وهكذا فالمعارف الجديدة التي يتضمنها المقروء تندمج مع المعارف المخزنة في ذهنـه 

ًلتكون بناء معرفيا جديدا هذ ً ات صلة بالسابقة ويمكن أن نت المعرفة الجديدة ذا إذا ما كاً

ترتبط بها بعلاقات معينة أما إذا كانت تختلف عنها فإنها عندئذ تحتاج إلى  تنتمي إليها أو

عملية تعديل وإعادة صياغة بأساليب أخرى تجعـل منهـا قابلـة للتـداخل والانـدماج مـع 

 .الخبرات السابقة
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 تراتيجية البنائيةاءة بموجب الإسخطوات تعليم القر

 :يمر تعليم القراءة بموجب الإستراتيجية البنائية بالمراحل الآتية

 ).الدعوة ( مرحلة ما قبل القراءة -

 ).الاكتشاف ( مرحلة القراءة  -

 ).النقد والتقويم ( مرحلة ما بعد القراءة  -

 :مرحلة ما قبل القراءة )1

القراء إلى تعلم المقـروء أو ويطلق عليها مرحلة الدعوة لأنها تتضمن دعوة الطلبة أو 

رض منها شد انتباه الطلبـة عـلى موضـوع القـراءة عـن طريـق غدراسته بوسائل متنوعة ال

 : السابقة وربطها بالمعرفة الجديدة بأساليب منهاتنشيط المعرفة 

 طرح قضايا بيئية تتصل بالموضوع وإثارة التفكير بها. 

 ة تتصل بالموضوع وتستحق الدراسةعرض بعض الصور التي يمكن أن تثير مشكلات معين. 

 طرح أسئلة مثيرة يمكن أن تقود تفكير الطلاب إلى محتوى الموضوع القرائي. 

  وهكـذا . تنشيط البنية المعرفية وتنظيمهالاستخدام المنظمات المتقدمة أو الخرائط المفاهيمية

 الاهتمام باستثارة يقوم المعلم بكل ما من شأنه دعوة الطلبة للتفكير في الموضوع، ويجب عليه

والخبرات السابقة لدى الطلبة في هذه المرحلة لأن تفاعل الطلبة مع الموضوع يزداد المعلومات 

 .الروابط التي تربط بينه وبين خبراتهم السابقةبزيادة 

إن الغرض من هذه الخطوة توجيه الطلبة إلى التفكير في قضية أو قضايا محددة لكي 

 البحث والتنقيب عما يتصل بها أو يحلها في الموضوع الـذي يتوجه جهدهم وتركيزهم على

 .يراد قراءته أو دراسته

 : مرحلة القراءة )2

ـق ـتفحويطلـ ـا يـ ـاف فيهـ ـة الاستكشـ ـا مرحلـ ـق، ّ عليهـ ـكل دقيـ ـنص بشـ ـارئ الـ  ص القـ

  بمعنـى أن،ويحلله ليكتشـف مـا بـين أفكـاره مـن علاقـات، ويسـتنتج مـا خلـف سـطوره
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ث وينقب في المقروء عن إجابات للأسئلة التي طرحت منـه أو القارئ في هذه المرحلة يبح

من الآخرين فيجمع من الأفكار والبيانات الموجودة في المقـروء مـا يتصـل بتلـك الإجابـات 

 إلى تـي يتضـمنها الموضـوع وبـذلك يتوصـل بـالخبرات الجديـدة المرورهويثريها من خلال 

 هـذه المرحلـة  ما يتم التوصل إليـه فياقتراح تفسيرات وحلول للقضايا المطروحة، وفي ضوء

ها أو استبدال ة في البنى المعرفية التي يمتلك من معلومات غير صحيحيجري تعديل ما لديه

 .مفاهيم جديدة صحيحة بمفاهيم خاطئة أو غير سليمة

 :مرحلة ما بعد القراءة )3

 هروهي مرحلة النقد واتخاذ القرارات في هـذه المرحلـة تنـاقش أفكـار المقـروء وصـو

الـرفض  وأخيلته في ضوء المعايير التي يمتلكها القارئ واتخاذ القرار المناسب حول القبول أو

 .أو التأييد أو المعارضة

 : ميزات الإستراتيجية البنائية  

 

 :تتميز هذه الإستراتيجية بالآتي

  ،ومنفذ للأنشطة تجعل المتعلم محور الدرس فالمتعلم فيها باحث ومنقب ومكتشف

 .إن دور المتعلم في هذه الإستراتيجية هو كدور العالم المكتشففوبذلك 

  تمكن المتعلم والمعلم من تعديل التعارض بين المعرفة الجديدة والمعرفة السابقة عـن

طريق تزويد القارئ بمجموعة من المعلومات والخبرات والبيانات التي يسـتخدمها في 

 .إعادة تنظيم بنيته المعرفية

 قدرة على الاعتماد على نفسه في عملية التعلم تجعل المتعلم أكثر . 

  يمكن أن تنفذ بأساليب عديـدة كالمناقشـة والحـوار والاكتشـاف والاستقصـاء وبـذلك

 .فإنها تعد إستراتيجية مرنة في التطبيق

 كبيرة أمام الطالب للحوار ًاتسهم في زيادة الثروة اللغوية لدى المتعلم لأنها تتيح فرص 

 .مع زملائه
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 فرصا كبيرة للربط بين العلم والتكنولوجيا وتجعـل المتعلمـين يفكـرون بطريقـة توفر ً

 .علمية في القضايا التي يتعرضون إليها

  تنمية روح التعاون بين المتعلمينتشجع على التعلم التعاوني وتساعد على. 

 :ومن الجدير بالذكر أن التعليم بموجب الإستراتيجية البنائية يقتضي

ًحديد الموضوع مسبقا وتحديد الأفكار والمفـاهيم والقضـايا التـي يريـد قيام المعلم بت .أ 

 .من الطلبة الوصول إليها واكتشافها

 .أن يصوغ المعلم المشكلات والقضايا في ضوء قدرات الطلبة وخبراتهم السابقة .ب 

أن يهيئ ما يلزم مـن الخـبرات الحسـية التـي يمكـن أن تسـهم في زيـادة الاسـتيعاب  .ج 

 .القرائي

الخطط اللازمة لتمكين الطلبة من الاكتشـاف والابتكـار وتقـديم التفسـيرات أن يضع  .د 

 .واتخاذ القرارات

 : البنائيةالإستراتيجيةوفيما يأتي أنموذج لدرس في القراءة بموجب 
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 اءة بموجب الإستراتيجية البنائيةأنموذج لخطة درس في القر

 .يوم القادسية للكاتب محمد عبد الغني حسن: الموضوع
 .    الأول المتوسط:فالص

 :أهداف الدرس
 .أن يتعرف الطالب يوم القادسية .1
 .أن يتعرف الطالب أطراف المعركة في القادسية .2

  .أن يتعرف الطالب بعض سمات الخليفة عمر  .3
 .من الطالب قيادة المعركة  وتحقيق النصر فيها على الفرسأن يث .4
 . القارئأن يكتشف الطالب توجهات الكاتب وما يريد إيصاله إلى .5
 .أن يستوعب الطالب النص القرائي وأفكاره ومعاني مفرداته .6
 .أن يتمكن الطالب من تقييم النص القرائي من حيث أسلوبه وفكرته .7

 :الوسائل والأدوات التعليمية
 . يتضمن بعض المشاهد من فيلم القادسية(CD)قرص مدمج  -
 .جهاز حاسوب لعرض محتوى القرص المدمج -
 .السبورة والطباشير -
 .    القراءة المقرر كتاب -

 :خطوات السير في الدرس
 : الدعوة أو التمهيد-1

 :في هذه الخطوة أقوم بالآتي
أعرض المشاهد التي يتضمنها القرص على الطلاب بوساطة الحاسوب بعد التأكد من  .أ 

أن الجميع يجلس بطريقة تمكنه من مشاهدة الصورة على شاشة الحاسوب ولفـت 
 .لمانتباه الطلبة على الف

 :بعد مشاهدة الفيلم أطرح الأسئلة الآتية .ب 
 ما الذي شاهدتموه ؟ -
  عن معركة القادسية؟ًمن يعرف شيئا -
 أين دارت  معركة القادسية؟  -
 ما هي الأسباب التي أدت إلى وقوعها؟ -
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 في زمن أي خليفة دارت هذه المعركة؟ -

 من أشرف على إدارتها؟ -

 من هو القائد العربي الذي كلف بإدارتها؟ -

د تلقي الإجابات ومحاورة الطلبة فيها يكون الطلبـة قـد اسـتدعوا خـبراتهم بع .ج 

الســابقة التــي تتعلــق بمعركــة القادســية، ويكــون بالإمكــان تأســيس الخــبرات 

 .الجديدة على تلك الخبرات

 :مرحلة القراءة والتفحص -2

 :في هذه المرحلة أقوم بالآتي

 .أقرأ الدرس قراءة معبرة والطلبة يتابعون  .أ 

 .ة الدرس من الطلبة ومساءلة أنفسهم عما يريدون البحث عنه في الموضوعقراء . ب 

تفحص الطلبة للنص المقروء للكشف عن الأفكار الظاهرة والأفكار الكامنة التي يقصـدها  .ج 

 .ئلة التي طرحت في الخطوة السابقة عن الأسد إجابةالكاتب، ومحاولة إيجا

سابقة لديهم ا النص بالمعلومات المطالبة الطلبة بموازنة المعلومات التي يتضمنه .د 

لـة لهـا متوافقـة معهـا أم أن بهـا حاجـة إلى تصـحيح مكومعرفة ما إذا كانـت م

 .فتصحح في ضوء المعلومات الجديدة

 : في هذه المرحلة أطلب من الطلبة):النقد(مرحلة ما بعد القراءة  -3

 .بيان أرائهم فيما يتضمنه النص المقروء -

 .اتب ومستواهبيان رأيهم في أسلوب الك -

 .بيان رأيهم في معالجة الكاتب للفكرة التي يريد إيصالها للقارئ -

 .تحديد المعاني الكامنة خلف السطور وبيان رأيهم فيها  -

ًبيــان آرائهــم في معركــة القادســية موضــوعا وإدارة ونتــائج ثــم إجــراء بعــض  -

 .التطبيقات اللغوية
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 ة ائرة الأسئلة في تعليم القراءإستراتيجية د

من الإستراتيجيات التي أثبتت فعاليتها في تطوير الاستيعاب القـرائي وتنميـة مهاراتـه 

 .الأسئلةإستراتيجية دائرة 

 قـدرات الطلبـة عـلى توليـد الأسـئلة والتنبـؤ، استثمار هذه الإستراتيجية على تتأسس

 طريـق والعصف الذهني وكل ما يثير اهتمام المتعلم بالقراءة، ويقوي دافعيته نحوها عـن

كانـت هنـاك معلومـات لا  شعوره بأنه متمكن من الإجابـة عـن الأسـئلة بنفسـه، وإذا مـا

يعرفها فليس من حرج في ذلك لأنه يدرك أن هنـاك آخـرين مـن أقرانـه لا يعرفـون بعـض 

 .المعلومات

 روح التعاون بين المتعلمين مـن خـلال أن هذه الإستراتيجية تشدد على بثفضلاً عن 

 .طة بالأسلوب التعاونيتنفيذ بعض الأنش

إن هذه الإستراتيجية تشدد على تـوفير فـرص التفاعـل بـين القـارئ والـنص المقـروء، 

وتنمية القدرة لدى القارئ على توليد الأسئلة عن طريق تنمية مهارات التفكير العليا لديه، 

ار الذهن الأمر الذي يزيد من قدرة الطالـب  استمطأو العصف الذهني أسلوب واستخدام

نه ليس بالإمكان الإجابة عن جميع الأسئلة التـي تطـرح في أعلى التنبؤ والاستنتاج وإدراكه 

ضوء محتوى النص وهذا ما يتطلب منـه الـذهاب إلى أبعـد مـن المحتـوى الظـاهر للـنص 

 :المقروء، ويجري تنفيذ هذه الإستراتيجية بالأسلوب التعاوني كما في الخطوات الآتية

 :عاتتقسيم الطلبة على مجمو )1

الشعبة الواحدة على مجموعـات أو في هذه الخطوة يقوم المعلم بتقسيم طلبة الصف الواحد 

 .صغيرة لا يقل عدد المجموعة عن خمسة أفراد يعملون مع بعضهم بالأسلوب التعاوني

 : توزيع مهمات العمل بين أفراد المجموعة )2

ـوا ـة عشـ ـراد المجموعـ ـين أفـ ـمات بـ ـم المهـ ـوة يقســم المعلـ ـون في هــذه الخطـ  ًئيا فيكـ

ًمراقبا، والثالـث مسـجلاً، والرابـع مبلغـا والخـامس قائـدا أو منسـقا ًأحدهم مقررا والآخر  ً ً ً 
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 . وهكذا ويعرف كل فرد بالمهمات التي ينبغي أن يقوم بهاللمجموعة

 :تقديم عنوان النص )3

في هذه الخطوة يقدم المعلم عنوان النص القرائي، ثم يطلب مـن الطلبـة توليـد أكـبر 

ر ممكـن مـن الأسـئلة حـول الموضـوع وذلـك عـن طريـق اسـتخدام العصـف الـذهني قد

واستمطار العقول في مدة زمنية محددة يحددها المعلم في ضوء سـعة الموضـوع المطـروح 

 .ومستوى تعقيده والأفكار التي يعالجها

 :رسم دائرة الأسئلة )4

وسـطها عنـوان  المعلـم يرسـم دائـرة في وسـط السـبورة يكتـب في مفي هذه الخطوة يقو

الموضوع ثم يطلب من كل مجموعة تقديم الأسئلة التي توصلت إليها حول الموضوع فيكتبهـا 

المعلم حول الدائرة ولغرض تنظيم الأسئلة حول الدائرة يستخدم المعلم كلمات مفتاحية تمثـل 

 فئات تتوزع الأسئلة بينها وبذلك يستلم جميع الأسئلة من مقرري المجموعـات ويكتبهـا حـول

الدائرة مع مراعاة عدم تكرار الأسـئلة المتكـررة أي شـطب الأسـئلة المتكـررة أمـا الأسـئلة غـير 

الـوارد ) يـوم القادسـية (المتكررة فتقسم على فئات فعلى سبيل المثال إذا كـان الموضـوع هـو 

 :ذكره فإن الأسئلة يمكن أن توزع بين الفئات الآتية

 .أسباب معركة القادسية -

 .دتهاخطة المعركة وقيا -

 .نتائج المعركة -

 .أسباب انتصار المسلمين على الفرس المجوس آنذاك -

 .وهكذا

 :وزيع فئات الأسئلة بين المجاميعت )5

في هذه الخطوة يقوم المعلم بتوزيع فئات الأسـئلة بـين المجموعـات أو يسـمح لكـل 

 .مجموعة باختيار الفئة التي تريد للبحث عن إجابات لها
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 :قراءة النص وتفحصه )6

 وتحليله وتفحصهذه الخطوة يطلب المعلم من كل مجموعة قراءة النص القرائي في ه

ها فئتها، وإذا ما توصلت إلى الإجابات التي تـرى أنهـا تًبحثا عن إجابات الأسئلة التي تضمن

صحيحة يقوم مسجل المجموعة بتسجيلها وذكر مكانها في النص ثم يقوم مبلـغ المجموعـة 

 .موعات الأخرىبنقل هذه الإجابات إلى المج

 :تقراءة الإجابا )7

بعد الانتهاء من عمليـة الـتفحص والبحـث عـن الإجابـات وتسـجيلها وتوزيعهـا بـين 

المجموعات تقوم كل مجموعة بقـراءة الإجابـات التـي تـم التوصـل إليهـا، ويقـوم المعلـم 

 .ورة تحت الأسئلة التي تم تثبيتهابتسجيل تلك الإجابات على السب

 :المناقشة )8

خطوة يجري المعلم مناقشة حول الأسئلة والإجابات التي تم التوصل إليهـا في هذه ال

من أجل التوصل إلى مدى صحتها، فتحدد الأسئلة التي تحصل على إجماع الطلبـة وتحـدد 

البحـث عـن إجابـات لهـا ّالأسئلة التي لا تحظى بإجماع الطلبة فيكلف الطلبة مرة أخرى ب

 .الاستعانة بمصادر أخرى عليها الجميع عن طريق يمكن أن يتفق

 : وفيما يأتي أنموذج خطة درس تطبيقي لإستراتيجية دائرة الأسئلة
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 إنموذج خطة درس تطبيقي لإستراتيجية دائرة الأسئلة

ُلبيك بغداد: نص شعري بعنوان: الموضوع ِ ْ َّ َ! 

 .            سعد درويش: للشاعر

 .الأول المتوسط: الصف

 :أهداف الدرس

 .الطلبة معاني المفردات والمعنى العام للنص الشعريأن يستوعب  .1

 .أن يقدر الطلبة مكانة بغداد في تاريخ الحضارة العربية .2

ّأن يتذوق الطلبة المعاني التي عبر بها الشاعر عن حبه لبغداد .3 ُ. 

 .أن يدرك الطلبة الأغراض التي أرادها الشاعر .4

جـراء الاحـتلال ) بغداد ( أن يدرك الطلبة عظم السوء الذي حلّ بمحبوبة الشاعر .5

 .الأمريكي

 .أن يعبر الطلبة عن آرائهم في بغداد وما يتمنونه لها .6

 ً.أن يبدي الطلبة آراءهم في النص الشعري لغة وموسيقى وأفكارا .7

 :الوسائل

 .جهاز تسجيل صوتي .1

 .يتضمن النص الشعري بصوت الشاعر) كاسيت ( شريط تسجيل  .2

 .الكتاب المدرسي .3

 .السبورة والطباشير .4

 لنص الشعري ا

ُلبيــك بغــداد أنــت الحلـــم والأمــــلُ ْ َُ ِ ُ ِ َّ
ــــني ـاني رســول منـــك يبلغ ُ لمــا أتـ ٌْ ُ ِ ِْ ّ

ـــدي ممتثـــــلاً  ُلبيـــتُ أمـــرك كالجنـ َّ ِ ْ َّ َ

ــي ــرح بـ ــد بـ ـي والبعـ ـوق أرقنـ َالشـ َّ َ ُ َ َّ ُ

ــر والغَــزل  ـوادي الشعـ ـم العـ ـت رغـ ُوأنـ َ ُ َ ِ

ــــلُ ــتْ المق ــب فاضـ ــاء قريـ َأنَّ اللقـ ُ ٌ َ
ِّقلب الحر يمتثـلُ... ِّفي الحب والحرب ُ

ــلُ ــس يحتمـ ــذاب ليـ ـب عـ ــد الحبيـ َ بعـ َ ْ ُْ ٌُ ِ ُ 
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ُصــباح بغــداد تجلــو العــين طلعــــته َ َ ُ

ــــلُ ـلٌ وارف خض ـا ظليـ ِالعــيش فيهـ ٌ ُ

ِ بغداد عشْت عـلى الأ ِ ًزمـان شامخــةُ

ــة ـتَ هــارونَ لامستــــك عاديـ ـا بِنـ ٌيـ ِ ْ َّ َ ْ

 

 

ِوليـلُ بغــداد كــحلٌ حيــن نكتحــلُ َ َ ْ َ َ

ْوعن ُـد دجــلة يحلــو العــلُّ والنهــلُِ ْ َ َ َ

ــق والمجـــد متصـــلُ ــــه مؤتلـ ُ الوج ٌ ُ

ـــارضُ الهطــــلُ ـــك إلا العـ ِولا أصابـ َِ َ

 

 :خطة الدرس

 .أقسم الطلبة على مجموعات، وأوزع  المهمات بين أفراد كل مجموعة .1

ْلبيك بغداد: أقدم عنوان النص الشعري .2 ِ َّ  .للشاعر المصري سعد درويش! َ

 .عنوان في أعلى السبورة بخط جميل واضح يراه جميع الطلبة وأقرؤهوأكتب ال .3

بعد أن أكتب عنوان النص الشعري أطلب من الطلبـة أن : استمطار أذهان الطلبة .4

يولــدوا أســئلة حــول موضــوع الــنص يريــدون أن يجيــب عنهــا الشــاعر في الــنص 

دقــائق، وأطلــب مــن كــل ) 10(الشــعري وأحــدد لهــذه الخطــوة مــدة مقــدارها 

جموعة تسجيل الأسئلة التـي يتفـق عليهـا أفـراد المجموعـة لغـرض تقـديمها لي م

 .وللطلبة الآخرين

أرسم دائرة الأسئلة في وسط السبورة وأضع عليهـا مفـاتيح فئـات الأسـئلة كـما في  .5

 :الشكل الآتي

 
 التي ينتمي إليهـا تلقي أسئلة المجموعات وكتابتها حول دائرة الأسئلة ضمن الفئة .6

في هذه الخطوة استمع إلى أسـئلة المجموعـات وأكتبهـا ضـمن الفئـات : كل سؤال

 .ًالتي تنتمي إليها مستبعدا مع الطلبة الأسئلة المكررة

 

ٌلبيـــك بغــــداد ِ َّ َ

 بغداد في قلب الشاعر

 اريـخ بغــدادت

 جمـال بغــداد

مكانة بغداد في 

 الحضارة العربية
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ًالجميع عليها أقرأ الأسئلة المكتوبة منوها عن ضرورة البحث عـن أجوبـة لهـا في     . 7

لى الــنص، وأوزع فئـات الأسـئلة بــين الـنص القـرائي في أثنــاء القـراءة والاسـتماع إ

 .المجموعات للبحث عن إجاباتها

ًتسميع الطلبة النص الشعري بصوت الشاعر باستخدام شريط الكاسـيت منبهـا      . 8

 .الطلبة على ضرورة الإصغاء والتركيز على معاني النص

قراءة النص وتفحصه من الطلبة في الكتاب المدرسي وقيام كل مجموعة بالبحـث     . 9

الأسئلة الواردة في الفئة التي اختارتها من بـين فئـات دائـرة الأسـئلة عن إجابات 

وقيــام كــل مجموعــة بتســجيل الإجابــات التــي تتوصــل إليهــا ويتــولى مســجل 

 .المجموعة ذلك

في هذه  الخطـوة تقـوم كـل مجموعـة بقـراءة الإجابـات : تلقي إجابات الأسئلة   . 10

سبورة موزعة بين الفئـات التي توصلت إليها وأقوم بكتابة هذه الإجابات على ال

التي وردت فيها الأسئلة وذلك تحت دائرة الأسئلة، والطلبة الآخـرون يسـتمعون 

 .إلى الإجابات المطروحة

في هذه الخطوة تجري مناقشة الإجابات التـي تـم تسـجيلها : مناقشة الإجابات   . 11

على السبورة والتأكد من صحتها وتحدد الإجابات التي يـتم الاتفـاق عليهـا بـين 

جميع الطلبة أما الإجابات التي لم يحصل عليها اتفاق فأوجه الطلبة إلى مصـادر 

أخرى للبحث عن إجاباتها بما في ذلك البحث عن مناسبة الـنص والمصـدر الـذي 

 .أخذ منه النص الشعري
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 ية حل المشكلات في تعليم القراءةإستراتيج 

 

ًقـا ٍموقف أو تحـد يكـون عائم إن إستراتيجية حل المشكلات تقتضي وضع الطالب أما

دفعـه ويثـير دافـع قـوي يلى تحقيقه ناجم عـن رغبـة وله في طريق هدف محدد يسعى إ

 .نشاطه للتغلب على ذلك الموقف المشكل وحله

وهذا يعني أن استخدام هذه الإستراتيجية يتطلب عرض مشـكلة تكـون ذات معنـى 

حـل لهـا بعـد المناقشـة وتـقصي عند الطلبة وإثارة تفكيرهم فيها بقصد البحث عن إيجاد 

 .وحة لغرض الوصول إلى الحل الأمثلالحلول المطر

 :ولضمان فاعلية الطلبة في البحث عن حل للمشكلة المطروحة ينبغي

  ًأن تكون المشكلة مهمة من وجهة نظر الطلاب وتشكل تحديا حقيقيا  .لهمً

 خـارج قـدرات أن يقع الحل ضمن القدرات التي يتمتـع بهـا الطلبـة لأن وقـوع الحـل 

 .الطلبة سيؤدي بالتأكيد إلى شعورهم بالعجز والسأم من البحث في الموضوع

  أن يســتخدم المــدرس كــل الأســاليب التــي مــن شــأنها إثــارة دافعيــة الطلبــة وجعلهــم

 .ينشطون بحيوية عالية في المشاركة والبحث عن حل للمشكلة المطروحة

  البحث عن حل لهامنوما يجنيه الطلبة أن يجسد المدرس أبعاد المشكلة ويظهر أهميتها . 

 أن يعمل المدرس على توفير مستلزمات البحث عن الحل في بيئة التعلم. 

 أن يصف المدرس الخطوات والإجراءات التي ينبغي أن تتبع في البحث عن الحل. 

 :أما مراحل هذه الإستراتيجية في تعليم القراءة فهي

 المدرس أو بالتعاون مع الطلبـة مشـكلة ذات   في هذه الخطوة يختار:اختيار المشكلة .1

معنى يشعر الطلبة بأهميتها والحاجة إلى إيجاد حل لها وقد تكون المشـكلة مـن بـين 

ًالمشكلات المطروحة في موضوعات القـراءة المنصـوص عليهـا في المـنهج ولـه أحيانـا أن 

 رة في تـوافوعات المطروحـة في مصـادر خارجيـة ميختار هذه المشكلة مـن بـين الموضـ
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 المهــم في المشــكلة المختــارة أن تنــال رضــا المتعلمــين وتحظــى .مكتبــة المدرســة مــثلاً

 .ًباهتمامهم كي يكونوا أكثر نشاطا في التعامل معها

 في هذه الخطوة يحدد المدرس أبعاد المشكلة ويوضح أهميتها وتأثيرها :عرض المشكلة .2

 .وما يترتب على إيجاد حل لها

 تعمل في إطار العمل التعاوني للتفكير والتقصي والبحـث موعاتتوزيع الطلبة بين مج .3

عن الحل أو الحلول الممكنة بعد الاستماع عن إيجاز من المدرس حـول أسـس البحـث 

 .عن الحل وإجراءاته

 وجمع المعلومات والحقـائق التـي يمكـن قراءة الموضوع القرائي من أفراد المجموعات .4

 الموضـوع القـرائي ّيغـطلم انة بمصـادر أخـرى إن ا الاسـتعأن يعتمد عليها الحـل، وربمـ

 .مستلزمات الحل

 التـي تـم التوصـل إليهـا في الخطـوة السـابقة وتقويمهـا تحليل المعلومـات والبيانـات .5

 .وتقدير مدى الاستفادة منها لاقتراح الحلول

 عـلى أن تعـرض  واختيـار الحـل الأمثـلعرض الحلول المقترحة من الطلبـة ومناقشـتها .6

 يحظـى  الطلبة واختيار الحل الأمثـل الـذيل وتجري مناقشتها من جميعجميع الحلو

 .بأكبر إجماع

 وتحديـد مسـوغاته عـلى أن دور تقويم الحل الذي تم اختياره بوصفه الحـل الأمثـل .7

المدرس في هذه الإستراتيجية إثـارة الكثـير مـن الأسـئلة المثـيرة التـي تتعلـق بالمشـكلة 

 بال الطلبة وتحظى باهتمامهم، والعمـل بـأقصى وطرح المشكلات الحيوية التي تشغل

 .ما يمكن على إثارة وتهيئة المناخ الملائم للتفكير والبحث عن المعلومات

 .وفيما يلي أنموذج خطة لدرس تطبيقي في القراءة على وفق إستراتيجية حل المشكلات
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  على وفق إستراتيجية حل المشكلات أنموذج خطة لدرس تطبيقي في القراءة

  السجاد اليدوي:وضوعالم

 . الثاني المتوسط:الصف

 :أهداف الدرس

 أن يتعرف الطلبة تاريخ صناعة السجاد اليدوي. 

 أن يتعرف الطلبة كيف تطورت صناعة السجاد اليدوي. 

 أن يتعرف الطلبة كيف انتشرت صناعة السجاد اليدوي. 

 أن يدرك الطلبة أهمية صناعة السجاد اليدوي والحاجة إليه. 

 الطلبة كيف نحافظ على السجاد اليدويأن يعرف . 

 :الوسائل التعليمية

 كتاب القراءة. 

 السبورة والطباشير  . 

 صور لأنواع من السجاد اليدوي. 

 شريط فيديو لمعمل حديث لإنتاج السجاد اليدوي. 

 جهاز تلفزيون وفيديو لعرض الشريط. 
 :خطوات سير الدرس

 :في هذه الخطوة أقوم بما يأتي:  عرض المشكلة-1
 : أطرح الأسئلة الآتية-أ

 من منكم في بيته قطعة من السجاد؟ 

 ما هي فائدة السجاد؟ 

 ؟متى يستخدم السجاد؟ ولماذا 

 من يعرف أين بدأت صناعة السجاد؟ ومتى؟ وكيف بدأت؟ 

 كيف انتشرت صناعة السجاد في العالم؟ 
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 ما هي مستلزمات صناعة السجاد؟ 

 :تي أحدد أبعاد المشكلة أو القضية بما يأ-ب

 معرفة أول بلد عرفت فيه صناعة السجاد في العالم. 

 معرفة الكيفية التي كان يصنع بها السجاد. 

 معرفة التاريخ الذي عرفت فيه صناعة السجاد. 

 معرفة كيفية انتقال صناعة السجاد من بلد المنشأ إلى البلدان الأخرى. 

 أوقات استخدامه في المنزلرفة كيفية المحافظة على السجاد ومع. 

 معرفة مستوى التطور الذي حصل في صناعة السجاد. 
 : مجموعاتبين توزيع الطلبة -2

في هذه الخطوة أوزع الطلبة بين مجموعات لا يزيد عدد المجموعة على خمسـة 
 :ًطلاب وأطلب منهم العمل تعاونيا في

 قراءة النص وتفحصه. 

 معرفةالبحث عن إجابات الأسئلة و: 
 .سجادأول بلد عرفت فيه صناعة ال*
 .تحديد الكيفية التي بدأت بها صناعة السجاد* 
 .تحديد طريقة انتشار صناعة السجاد في العالم* 

 .موسم استخدام السجاد في المنازل* 

 .حافظ بها على السجاد في المنازل الكيفية التي نتحديد* 

وذلك بعد أن أوضح لهم الأسس التي يجب أن تتبع للوصول إلى الإجابات وهـي 

ر ما نريـد الوصـول إليـه مـن اءة المتأنية الهادفة المتفحصة للنص في ضوء استحضالقرا

 .أبعاد المشكلة التي تم تحديدها بمعنى توجيه القراءة نحو أهداف محددة

 :قراءة الموضوع وتفحصه -3

 في هذه الخطوة أطلب مـن أفـراد المجموعـات قـراءة الموضـوع قـراءة فاحصـة 

 التسـاؤلات التـي تـم طرحهـا عـنلإجابة لستفادة منها وجمع المعلومات التي يمكن الا

مـن ) ب(في بداية الدرس التي تتصـل بأبعـاد المشـكلة التـي تـم تحديـدها في الفقـرة 

الخطوة الأولى، وتبويب هذه المعلومات بطريقة تسهل الرجوع إليهـا وربطهـا بالبعـد
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 . الذي تنتمي إليه من أبعاد المشكلة

 :يمها تحليل المعلومات وتقو-4

في هذه الخطوة أطلب من الطلبة تحليل المعلومات التـي جمعوهـا ومناقشـتها 

وتحديد مدى جدوى الاعتماد عليها في الإجابة عن أبعاد المشكلة المطروحـة وفي ضـوء 

نتائج التحليل تضع كل مجموعة مقترحات الحلول أو الإجابات التي تـرى أنهـا تغطـي 

 .أبعاد المشكلة

 :جابات المقترحة عرض الحلول والإ-5

في هذه الخطوة أطلب من كل مجموعة تقديم مقترحات الحلـول أو الإجابـات التـي تـم 

التوصل إليها والاتفاق عليها بين أفراد المجموعة وأقوم بكتابة هذه المقترحات على السبورة مـن 

 .دون ذكر المقترحات والإجابات المتكررة بين المجموعات

من جميع الطلبة وتقويمها حتى نصل إلى الحل أو الإجابة  مناقشة الحلول المقترحة -6

 . التي تحظى بالإجماع على أهميتها وصحتهاالمثلى

 في هـذه الخطـوة أقـوم مـع الطلبـة : أو الإجابات التي تم اختيارهاولتقويم الحل -7

بتقــويم الحلــول والإجابــات التــي تــم اختيارهــا وبيــان أســباب ترجيحهــا عــلى غيرهــا 

 .ابات أو حلولاً للمشكلة التي تم طرحهاواعتمادها إج

لا شك أن هذه الإجراءات من شأنها زيادة الاستيعاب القرائي وزيادة فهم المقروء 

 .والمعلومات والمعاني التي يشتمل عليها

 

 :ومن ميزات هذه الإستراتيجية

 .تنمية مهارات القراءة والفهم القرائي -

 .الإبداعتنمية المهارات الإبتكارية والقدرة على  -

 .تنمية المهارات الناقدة -

 تنمية القدرة على التعبير الكتابي
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 جية تنال القمر في تعليم القراءةإستراتي 
 

إن مصطلح تنال القمر مأخوذ من الأحرف الأول التي تبدأ بهـا الكلـمات التـي تمثـل 

 :خطوات هذه الطريقة وهي

 ّ قيم- لخص        -         ابحث      - نظم             -تنبأ             -

وتتأسس هذه الإستراتيجية على مبـدأ جعـل هـذه الخطـوات عـادة عقليـة يعتادهـا 

القارئ ويمارسها بدقة و إتقان عند قراءته أي نص قـرائي في آيـة مـادة قرائيـة فهـي تـنظم 

 مسار العقل في الوصول إلى الأفكار التي يحتوي عليهـا الـنص المقـروء وتلخيصـها وتقويمهـا

ًوإصدار الأحكام بشأنها قبولاً وتأييدا أو رفضا ومعارضة، فكـل خطـوة مـن خطـوات هـذه  ً

الإستراتيجية تمثل عملية عقلية ينشط العقل فيها فيؤسس للخطوة اللاحقة وبـذلك تجعـل 

ًالعمل القرائي هادفا موجها غير مشتت ويكون المتعلم فيهـا إيجابيـا نشـطا فـاعلاً يحسـن  ً ً ً

 .ه في معالجة الموضوع المقروء وتحليله وتلخيصه وتقويمهالاعتماد على نفس

 :ليم القراءة فيمر بثلاث مراحل هيأما تنفيذ هذه الإستراتيجية في تع

 : وتتضمن خطواتها المشار إليها وهيمرحلة تقديم الإستراتيجية )1

 إذ  في هذه الخطوة يتم التشديد على إثارة القدرات التنبئية لدى الطلبة)تنبأ(التنبؤ  .أ 

سـمعه  الجملة التي تعبر عـن الـنص بصـوت ييقرأ المدرس عنوان الموضوع القرائي أو

جميع الطلبة بعد أن يسود النظام، ثم يطلب من الطلبة التنبؤ بمـا يمكـن أن يحمـل 

هذا العنوان من أفكار وتدوين الأفكار التي يوحي بها عنوان النص، والتـي يتوقعـون 

 .ى الموضوعأن يتناولها كاتب النص في محتو

ذه التنبؤات ويكتبها على وبعد إعطاء فرصة للطلبة لكتابة تنبؤاتهم يسمع المدرس ه

 إن هذه الخطـوة تجعـل الطلبـة يتعايشـون مـع موضـوع الـنص فيكونـون .السبورة

 .كالشركاء فيه، وفي الأفكار التي يمكن أن يطرحها
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إن المعلــم في هــذه  بـمـا أن التنبـؤات تحتــاج إلى عمليــة تنظـيم فــ):ّنظــم(التنظـيم  .ب 

الخطوة يطلب من الطلبة تنظيم أفكارهم حول الموضوع فيقومون بسرد تلك الأفكار 

 .أما المعلم فيتولى تنظيم هذه الأفكار وكتابتها في صورة خريطة معرفية أو مفاهيمية

 : في هذه الخطوة يقوم المعلم بالآتي):ابحث( البحث -ـج

تـه في الكتـاب المـدرسي أو يوزعـه في صـورة يوجه الطلبة إلى النص الذي تراد قراء -

 .مستنسخة بين الطلبة

 .يتمحصون أفكار النصبيرية بصوت واضح والطلبة يصغون ويقرأ النص قراء تع -

 .يوجه الطلبة نحو قراءة النص قراءة فاحصة لغرض تحديد أفكاره -

اتهم تضمنه تنبـؤ الأفكار التي يتضمنها النص وما تتوجيه الطلبة لإجراء موازنة بين -

 .التي كتبت على السورة

 : في هذه الخطوة تتخذ الإجراءات الآتية):لخص( التلخيص-د

 .مطالبة الطلبة بتحديد الأفكار الرئيسة الواردة في النص الذي تمت قراءته -

رسـم خريطـة ة خريطة معرفية، إذ يقـوم الطلبـة بصياغة الأفكار الرئيسة في صور -

 . تضمنها النصمعرفية تعبر عن الأفكار الرئيسة التي

مطالبة الطلبة بكتابة عبارات تلخص محتـوى الـنص في ضـوء مكونـات الخريطـة  -

المعرفية وإعانتهم على ذلـك مـن المعلـم، وإذ تمكـن الطلبـة مـن رسـم الخريطـة 

المعرفية والتعبير عنها بعبارات تلخص محتوى الموضوع بأسلوب الطالب فإن ذلك 

 .استيعابه تمكن من فهم الموضوع والطالبيعني أن 

 : في هذه الخطوة تتم الإجراءات الآتية):ّقيم( التقييم -هـ

 رحلــة إجــراء مقارنــة أو موازنــة بــين الخريطــة المعرفيــة الأولى التــي رســمت في م

الخريطة المعرفية الثانية التي رسمت في مرحلة التنظيم قبل قراءة الموضوع وبين 

 لمعرفيـة التـي تمثـل تنبـؤات التلخيص بعد قراءة النص بمعنى مقارنـة الخريطـة ا
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الطلبة بالخريطـة المعرفيـة التـي تمثـل أفكـار الكاتـب التـي وردت في الـنص فعـلاً 

والغرض من هذه المقارنة ملاحظة مدى التوافـق بـين ملخصـات أفكـار الطلبـة أو 

 . وملخصات أفكار الكاتب همتوقعات

 داية الـدرس والحكـم مطالبة الطلبة بإعادة تفحص العنوان الذي قدمه المعلم في ب

 .على مدى تعبيره عن المعلومات والأفكار التي أوردها الكاتب في النص

 يتضــمن هولة الــنص أو صــعوبته ومــا إذا كــانمطالبــة الطلبــة بتحديــد مــدى ســ 

ًالتلميحات الكافية عن أغراض الموضوع أم لا على أن يحدد المعلم زمنا محددا لكل  ً

 .من هذه الإجراءات

 :يب الموجهمرحلة التدر) 2

ًفي هذه المرحلة يكون الطلبة أكثر اعتمادا عـلى ذواتهـم في عمليـة الـتعلم فيقومـون 

 : بالآتي

  قـراءة عنـوان المقـروء والتنبـؤ بالأفكـار التـي يمكـن أن تنـدرج تحتـه مـن دون أن

 .يوجههم المعلم

 ًيقوم الطلبة ثنائيا بتنظيم أفكارهم أو تنبؤاتهم في خرائط معرفية. 

 ة للبحث عن أفكار النصصحص قراءة صامتة متفيقرؤون الن. 

  يرسم الطلبة ثنائيا خرائط معرفية بعد القراءة تعبر عن مضمون الأفكـار الرئيسـة ً

 .التي يحملها النص

  ًبصوغ الطلبة ثنائيا ملخصاتهم لأفكار الموضوع في صورة خريطـة معرفيـة في ضـوء

نة ك الخرائط، وفي ضوء المقارتلث محتوى الأفكار التي تعبر عنها ما توصلوا من حي

ً النص سهلاً أم صعبا وما إذا كان العنوان يعبر تمامـا يتوصلون إلى تحديد ما إذا كان ً

 .عن المضمون أم لا
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 :مرحلة التدريب المستقل) 3

 :في هذه المرحلة تجزأ مراحل تنفيذ خطوات هذه الإستراتيجية إلى جزأين

ل داخـ في ءوينفذ هذا الجـز) ّنظم(خطوة الثانيةوال) تنبأ(يضم الخطوة الأولى : الأول

 .ّقاعة الدرس بالطريقة التي مر الحديث عنها في المرحلة الأولى

ذا الجـزء في وينفـذ هـ)  قـيم-ّ لخـص-ابحـث: (يضم الخطوات الثلاث الأخرى: الثاني

 .ة الدرسالبيت أو خارج قاع

عنى أن الطلبة يكتبـون والتنفيذ هنا في كلا الجزأين يتم من الطلبة بشكل مستقل بم

الإجراءات التي يقومون بها في كل خطوة ويسلمونها مكتوبـة إلى المعلـم، عـلى أن يتبـادل 

 .أن تحسن النصيمكن الطلبة الآراء والأفكار و يوردون مقترحات أفكار يرون أنها 

 إستراتيجية التلخيص   

(Summarizing Strategy) 

الطالب من تلخيص الموضوع يعني فهمه ذلـك تقوم هذه الإستراتيجية على أن تمكن 

الموضوع ومعرفة الأفكار الرئيسة فيه واستيعابه على افـتراض أن التلخـيص مهـارة أساسـية 

 .تعبر عن قدرة الطالب على فهم الموضوع واستيعابه

لذلك فإن إستراتيجية التلخيص تشدد على تمكـين القـارئ مـن كيفيـة تحـري الأفكـار 

ت القرائية، واختصار النصوص إلى عناصرها الأساسية التي تمثل جوهر الرئيسة في الموضوعا

الموضوع وتميزها من الأفكار الثانوية وعلى هـذا الأسـاس فـإن التلخـيص في القـراءة يعنـي 

 وتشذيبه من كل زيادة أو حشو يمكن الاستغناء عنـه وبـذلك يراختصار العمل القرائي الكب

ًظ الموضــوع وأفكــاره مكثفــا للأفكــار الــواردة في ًفإنــه يجعــل ذهــن القــارئ مرشــحا لألفــا

 .الموضوع

 :وقد عرفت إستراتيجية التلخيص بأنها
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خطة عمل قرائي يستخدمها القارئ بـوعي ومرونـة لاختصـار الـنص المقـروء وإعـادة 

ًبنائه في صورة نص جديد يحافظ على العناصر الأساسية في الـنص الأصـلي مضـارعا لـه بهـا 

 في التركيز على الأفكار الأساسية في الموضوع الأصلي ويسأل نفسه عـما يختبر الطالب قدرته

إذا كان قد نجح في إعادة صياغة الموضوع بجميع عناصره المهمة باختصار ووضـوح وهـذا 

 :الأمر يقتضي امتلاك الطالب المهارات الآتيةأن يعني 

 مهارة تحديد الأفكار الرئيسة والمحورية في النص القرائي. 

 حشو وتمييزها من الأفكار الرئيسةحديد الزيادات والمهارة ت. 

 مهارة تجنب الحشو والزيادات في الموضوع الملخص. 

  عادة بناء الموضوع بأسلوب المتعلم والحفاظ على عناصره الرئيسة والمحوريـة إمهارة

 .)1997ت،الزيا( من حجمه الأصلي  %30واختصار النص الأصلي إلى 

فرد على إيجـاد جـوهر عملية تفكير تشتمل على قدرة الص وهكذا فإن عملية التلخي

الموضوع وتحديد الأفكار الرئيسة فيه، ثم الربط بينهـا والتعبـير عنهـا بوضـوح وإيجـاز ولا 

المهـم والأهـم،  يتأتى ذلك من دون قراءة متعمقـة للـنص، وتحليـل محتـواه، والتمييـز بـين

 الملخـص بأسـلوب الطالـب ون ًار المهمـة شـفويا مـن الطالـب عـلى أن يكـوتلخيص الأفكـ

 .وكلماته أي من إنشائه هو وليس إعادة لما مكتوب في النص الأصلي

 :على الطالب في هذه الإستراتيجية القيام بالآتيوفي ضوء ما تقدم 

أن يقرأ النص قراءة دقيقة فاحصة يتحرى فيهـا الأفكـار الجوهريـة أو الأساسـية التـي  .1

 .يتشكل منها النص القرائي

 . الكلام الزائد والحشو الذي يمكن الاستغناء عنه في الملخصأن يزيل .2

 .الأفكار الرئيسةفهم ل جميع الأمثلة الفرعية غير المهمة والمكررة التي لا يتوقف عليها يزأن ي .3

تحديد العبارات والجمل التي لا يمكن أن يستقيم معنى النص الذي يراد تلخيصه مـن  .4

 .دونها

 .تفصيلات الضرورية والأمثلة التي تدعم تلك الأفكارالتمسك بالأفكار الرئيسة وال .5
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إعادة صـياغة الموضـوع بأسـلوب مـوجز مـن إنشـاء الطالـب وعـدم كتابـة الكلـمات  .6

 .والجمل كما هي في النص الأصلي

 تقدم فإن استخدام هـذه الإسـتراتيجية في تعلـيم القـراءة يقـتضي أن وعلى أساس ما

ًيتلقى الطلبة تدريبا كافيا على ً: 

 :تحديد الأفكار الرئيسة في الموضوع عن طريق -أ

 .قراءة الموضوع قراءة دقيقة أولاً -

 .إعادة القراءة مع التركيز على الأفكار الرئيسة -

كتابة مقاطع تلخيصية للأفكار الواردة في كل صـفحة بعـد غلـق الصـفحة والاعـتماد  -ب

 .على الذات في الصياغة والتعبير عن الفكرة

 .لمقاطع التلخيصية والتأكد من أنها احتوت على العناصر الرئيسة إعادة النظر في ا-ج

إعادة صياغة المقاطع التلخيصية في صورة موضـوع مخـتصر مـترابط متكامـل الأفكـار  -د

 . الحشو والزياداتًن الأفكار الأساسية فقط خاليا منيتضم

 ومتابعـة وهناك أنشطة كثيرة يمكن أن يمارسها الطلبة للتدريب على التلخيص بإيعاز

 :من المدرس منها

 .تكليف الطلبة بقراءة موضوعات مهمة وتلخيصها وقراءة الملخصات وتقويمها -

يوميـة وجلـب الملخصـات تكليف الطلبة بتلخـيص مقـالات مهمـة في الصـحف ال -

 والمهم أن استخدام هـذه الإسـتراتيجية في تعلـيم القـراءة مـن .اقشهاوقراءتها ومن

ئي يقتضي أن يمر الطلبـة بعمليـات تـدريب وأنشـطة أجل الاستيعاب والفهم القرا

 .تؤهلهم لتطبيق هذه الإستراتيجية في تعلم القراءة

 :مراحل استخدام إستراتيجية التلخيص في تعليم القراءة

 : يمر استخدام إستراتيجية التلخيص في تعليم القراءة بثلاث مراحل هي

 .مرحلة ما قبل القراءة –

 . مرحلة القراءة–

 . مرحلة ما بعد القراءة–
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 : المراحل الثلاث وذلك كما يأتينوفيما يأتي بيان للإجراءات التي تتخذ في كل م

 :في هذه المرحلة تتخذ الإجراءات الآتية: مرحلة ما قبل القراءة. 1

، بين المجال الذي يتناوله أي طبيعة الموضوع القرائيييعرض المعلم موضوع القراءة و -أ

ً اجتماعيا، أم علميا أم غير ذلك المهم تعريف الطلبة بالمجـال ًياسيا أموما إذا كان س ً

 .الذي يبحث فيه الموضوع القرائي

 . يذكر الطلبة بأهمية الموضوع وأهمية القراءة ودورها في زيادة ثقافة الفرد ومعارفه -ب

 . حث الطلبة وحفزهم على قراءة الموضوع المطروح-ـج

 . ما يعرفونه عن الموضوع من خلال خبراتهم ومعارفهم السابقة مطالبة الطلبة باسترجاع-د

 . تحديد الغرض من دراسة الموضوع لكي تكون القراءة وعملية التلخيص هادفة-هـ

 : في هذه المرحلة تتخذ الإجراءات الآتية:مرحلة القراءة. 2

 .يقرأ الموضوع كاملاً قراءة دقيقة -

 .ضوع القرائيالتركيز على معرفة الأفكار الرئيسة للمو -

 ).غير المصرح بها(معرفة الأفكار الضمنية في الموضوع  -

 .تحديد العبارات الغامضة التي تعيق الفهم -

تحديد التراكيب اللغوية التي اسـتخدمت في غـير مـا وضـعت لـه في أصـل اللغـة  -

 .للتمييز بين المجاز والحقيقة في الموضوع

 :الإجراءات الآتيةفي هذه المرحلة تتخذ : مرحلة ما بعد القراءة. 3

إعادة صياغة الموضوع بأسـلوب مخـتصر يخـتصر حجمـه إلى مـادون الثلـث مـع  -

المحافظة على العناصر الرئيسة أو الضرورية التي لا تكتمل جـدوى الموضـوع مـن 

 .دونها

 السـطور في لم يصرح بها الكاتب ومعرفـة مـا خلـفاستنتاج المعاني الضمنية التي  -

 .الموضوع
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 عليـه قفـًسوغا بذكر الأسباب، وبيـان مـا واعلم من الموضوع متحديد موقف المت -

 .)2000عبد الحميد، (وافق أو ما أعجبه وما لم يعجبه وما لم ي

وقد أثبتت الدراسات التي أجريت في مجال تعليم القراءة فعالية هـذه الإسـتراتيجية 

 .)2003البهلول، (ًفي تنمية مهارات الفهم القرائي وتنمية مهارات ما وراء المعرفة أيضا 
 

  العصف الذهنيإستراتيجية 

 (Brain Storming Strategy) 

 

 الـذي كـان ينظـر (Osborn)تعد هذه الإستراتيجية في الـتعلم مـن أفكـار أوزبـورن 

للعصف الذهني على أنه ممارسة تقنية لإدارة الجلسات التي بها يحاول الفرد أو مجموعة 

 .فكير المشاركين في الحلة بإثارة تنمن الأفراد حل مشكلة معي

قدح الـذهن، واسـتمطار الـدماغ، والمفـاكرة : وقد أطلق عليها أكثر من مصطلح منها

وغيرهــا غــير أن مصــطلح العصــف الــذهني أشــيع هــذه المصــطلحات اســتعمالاً في الأدب 

 .التربوي

تقوم هذه الإستراتيجية على عصف العقل الإنساني بالمشكلة التي تتحـدى معلوماتـه 

 في تفحصها والبحث عن حلول إبداعية لها لم تكن معروفة عنده مـن قبـل، وعـلى فينشط

 للمشـكلات ةهذا الأساس فإن العصف الذهني ينمي في الفرد القدرة على الحلول الإبداعي

لأنه يأتي بالكثير من الحلول غير العادية من خـلال طـرح الكثـير مـن الآراء مـن مجموعـة 

م إستراتيجية العصف الذهني على مبدأ إثارة الدافعية لـدى المشاركين في مدة قصيرة، وتقو

المتعلمين للمشاركة في التصدي للحل، وتحفيزهم على توليد الأفكار التـي يمكـن أن تكـون 

ًحلولاً للمشـكلة، فهـي تسـتخدم أسـلوبا للتفكـير الفـردي أو الجماعـي في حـل المشـكلات 

 .درات والعمليات الإبداعيةالعلمية أو الحياتية المختلفة، وزيادة كفاية الق
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والعصف الذهني يعني استظهار كل ما في عقل المتعلم من أفكار حول قضية معينة 

أو مشكلة مطروحة بها حاجة إلى حل، والعصـف يقـتضي حـرفين أحـدهما يتحـدى الآخـر 

ًوهما المشكلة المطروحة وذهـن المـتعلم؛ فالمشـكلة تمثـل تحـديا للعقـل، والعقـل يسـتثار 

 .بالمشكلة، والتوصل إلى مفتاح حل لهاللإحاطة 

 عـلى المزيـد مـن المشـاركة ينعد العصف الذهني من الأساليب التي تحث المتعلميو

والفعالية في إنجاز أهداف الدرس، وذلك بإثارتهم، وحفز مواهبهم، وتعزيـز قـدراتهم عـلى 

ً إيجابيـا تصور الحلول وابتكارها؛ لأن العصف الذهني يضع المـتعلم في موقـف يكـون فيـه

ًنشطا بإعمال ذهنه لمواجهة المشكلة فيولد أفكارا ج ديدة لم تكن معروفـة لديـه مـن قبـل ً

 .ل المشكلة أو الموقف المشكل، ومواجهة التحدي والتغلب عليهح

 :وقد عرفت إستراتيجية العصف الذهني بأنها

مجموعــة مــن الإجــراءات والأســاليب التــي تتخــذ شــكل العمــل الجماعــي التعــاوني 

أو الإلمـام بعنـاصر .  مـاهم عـلى المشـاركة في التفكـير لحـل مشـكلةحـثساعدة الطلاب وبم

 كـل فـرد مـن أفـراد هـا يسهم فيتحصيلية وتصلح لأداء آية مهمة فكرية، أو موضوع معين

المجموعة بما لديه من أفكار بصرف النظر عن صـحتها، أو خطئهـا، أو ارتباطهـا بالموضـوع 

 .)2002، الـلـهجاب (دها عنه اعتباالمطروح، أو 

أسلوب من أسـاليب التفكـير الإبـداعي الـذي :  بأنها(2002)وعرفها سعادة، وآخرون 

ّيمكن أن يستخدمه المعلم الفعال أو الإداري في اللقاء مع مجموعة من الطلبة، أو المهنيـين 

أو المختصين من أجل توليد أفكار جديدة حول قضية من القضايا التي تهمهـم، أو مشـكلة 

 .من المشكلات ذات الأهمية الاجتماعية، أو الاقتصادية، أو السياسية

ع الإستراتيجيات المعرفية التي تشجوفي ضوء ما تقدم فإن هذه الإستراتيجية من 

د مـن بـين تعـعلى التفكير وزيادة فعالية العقـل الإنسـاني في حـل المشـكلات لـذلك 

ية التفكير الإبداعي القائم على أشكال إستراتيجيات حل المشكلات التي ترمي إلى تنم

 وضع الذهن في أعلى درجات الفاعلية من أجل توليد أفكار جديدة، وإيجاد الحلـول 
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مجالات الحياة والأفكار المبتكرة الملائمة لمواجهة المشكلات، والقضايا التي تواجه المتعلم في 

ة، وإيجابية مـع الموقـف طريقة تفكير إبداعي تمكنه من التعاطي بفاعليالمختلفة بتزويده 

 .أو المواقف التي تواجهه

ي إلى جـودة دًوتأسيسا على ما تقدم فإن استخدام هذه الإستراتيجية في التدريس يـؤ

التفاعل بين المعلمين والمتعلمين، وبين المتعلمـين أنفسـهم، ويسـاعد عـلى تنشـيط العقـل، 

ًالفكر، وتدفق المعلومات كما وكيفا بطريقة أصيلةة وإشراق  . غير مألوفةً

 

 د إليها إستراتيجية العصف الذهنيالمبادئ التي تستن 

هناك مجموعة من المبادئ والقواعد التـي تسـتند إليهـا هـذه الإسـتراتيجية، ويجـب 

 :مراعاتها في التدريس عند استخدامها هي

طرح كـل فكار بالظهور وإطلاق حرية الفكر بوتعني السماح لجميع الأ: حرية التفكير )1

 مهما كان نوعها وذلك بأن يمنح كل مشارك الحرية التامـة بطـرح كـل آرائـه أي الآراء

 . أكبر قدر ممكن من الحرية للطالب المشارك لكي يطرح أفكارهىيعط

طرحهـا الطلبـة إلى حـين ل أي نقد أو تقـويم للأفكـار التـي ييعني تأجي: تأجيل النقد والتقويم )2

بة لأن نقد الأفكار وتقويمها حال طرحها قد يمنـع ظهور جميع الأفكار التي تدور في أذهان الطل

 .ولادة أفكار أخرى قد يكون من بينها الحل الأمثل للمشكلة المطروحة

 تشجع على طرح المزيد من الأفكار لأن كثرة الأفكار المطروحة توفير مناخ وبيئة تعلم )3

 .ًتوفر فرصا أفضل لاختيار الحل الأفضل من بين تلك الآراء

يعني الحرص على زيادة كمية الأفكار المطروحة بصرف : م من الأفكارإنتاج أكبر ك ) 4

 أن الكـم  Osborn أوزبـورن ىالنظر عن نوعها لأن كم الأفكار يرفع نوعيتها إذ رأ

 ًيولــد الكيــف مســتندا في ذلــك إلى رأي المدرســة الترابطيــة التــي تــرى أن الأفكــار 

ي الأفكـار العاديـة الشـائعة مرتبة في شكل هرمي، وأن أكثرها احتمالاً للظهـور هـ

  إبداعيـة أو ةأفكـار جديـدالمألوفة، وهذا يعنـي أننـا إذا مـا أردنـا الحصـول عـلى 
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ة يجب أن نزيد كمية الأفكار لذلك فإن هذا المبدأ يوجـب عـلى كـل مشـارك أن أصيل

 .يزيد من كمية الأفكار التي يطرحها

ر يإشراك المتعلمـين في تطـويعنـي : التوحيد والتعميق والتحسـين للأفكـار المطروحـة )5

أفكار زملائهم وأفكارهم للوصول إلى حلول أكـثر فاعليـة وذلـك عـن طريـق التوحيـد 

والمزاوجة بين الأفكار التي يطرحها الطالب والأفكار التـي يطرحهـا الآخـرون وتشـكيل 

فكرة جديدة من فكرتين أو أكثر، قد تكون أفضل من الأفكـار الجزئيـة التـي تشـكلت 

 .منها

ا يعني أن يتم الاهتمام بـدمج الأفكـار التـي يمكـن أن يـؤدي دمجهـا إلى حلـول ذوه

أفضل كما يشدد هـذا المبـدأ عـلى إجـراء التعميـق والتحسـينات عـلى الأفكـار المطروحـة 

ضافتها للأفكار والمقترحات التحسينات التي يمكن إجراؤها أو إما : بالإجابة عن مثل السؤال

 ومثل هذه التساؤلات تمكن المشاركين من النظر إلى المشكلة ؟المطروحة لتكون أكثر فاعلية

 .من زوايا متعددة فتؤدي إلى معالجات أفضل
  

 إستراتيجية العصف الذهنيأهداف 

 

ّمر القول إن الهـدف الـرئيس لاسـتخدام هـذه الإسـتراتيجية في التـدريس هـو توليـد 
الة إثارة، وتفكـير في اتجاهـات الأفكار الإبداعية الأصيلة لحل المشكلات بوضع الذهن في ح

 :مختلفة ولكن يمكن أن تتفرع أهداف أخرى عن هذا الهدف الرئيس مثل

 جعل المتعلم أكثر إيجابية وفاعلية في عملية التعلم. 

  تشجيع المتعلمين على العمل التعاوني عن طريق تصديهم المشترك للمشكلة والبحـث

 .عن حلول لها

 واقف الصعبة التـي قـد يتعرضـون لهـا عـن طريـق تدريب المتعلمين على مواجهة الم

 .انتقال أثر التدريب

 تنمية قدرات الطلبة على الخلق والإبداع الفكري. 

 تدريب الطلبة على كيفية تحديد المشكلات، ووضع الخطط لمواجهتها. 
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  زيادة ثقة المتعلمين بأنفسهم عندما يشعرون بقدرتهم عـلى الإنجـاز والاعـتماد عـلى

 .جاد الحلول للمشكلات التي تواجههمأنفسهم في إي

 يـدور قلي للقضـايا والمشـكلات المطروحـة التـي  الع من الإدراكتحقيق أعلى مستوى

 .النقاش حولها

 تدريس بالعصف الذهنيشروط نجاح ال 

 

للتأسيس للنجاح في استخدام إستراتيجية العصف الذهني في التدريس ينبغي أن تكون لـدى 

وضوع المطروح للنقاش، ومعرفة لمبادئ العصف الذهني والأسس التي يقوم الطلبة معرفة أولية بالم

عليها وقواعد المشاركة في جلسة العصف الذهني ومعرفة قائد المجموعة بما مطلوب منـه في هـذه 

العملية فضلاً عن الدراسة والخبرة الجيدة للمـدرس بتلـك الأسـس والقواعـد ولتأكيـد نجـاح هـذه 

 :اة ما يأتيالإستراتيجية يجب مراع

 .ًتهيئة الطلبة نفسيا وإثارة حماسهم للعمل الجماعي .1

توزيع الطلبة بين مجموعات ذات أعداد قليلة تتسم بانسجام أفرادها، ورغبتهم في العمـل  .2

 .المشترك، وتسمية قائد لكل مجموعة مهمته إدارة الحوار بين أفرادها

فتوح، وتحديدها بشكل لا يقبل طرح القضية أو موضوع الدرس بأسلوب يستثير التفكير الم .3

 .التأويل

تنظيم البيئة التعليمية بطريقة تسمح لجميع الطلبـة بالمشـاركة في طـرح الآراء وتسـجيلها  .4

 .ومناقشتها

إدارة النقاش من المدرس من دون التدخل إلا عنـدما يميـل الطلبـة إلى النقـد والتقـويم أو  .5

 .التعديل

 .طرح آراءه بحرية تامةل طالب لكي يطاء الفرص الكافية لكحرص المدرس على إع .6

 .استخلاص آراء الطلبة وتصنيفها في فئات وكتابتها على السبورة .7

 .تقويم مستوى فاعلية الطلبة، ومشاركتهم، وإسهامهم في طرح الآراء .8

 ً.تحديد الوقت اللازم للوصول إلى الحل لكي لا يبقى الوقت مفتوحا .9

ًا من المشاركة في بس، وإعطاء كل طالب نصيالحد من استحواذ بعض الطلبة على وقت الدر .10

 .الدرس

 .عدم التلميح بالحل الصحيح، وعدم فرض المدرس آراءه على الطلبة .11
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ًطرح الآراء من جميع أفراد المجموعة ثم مناقشتها منهم جميعا بحيث يستفاد من  .12

 .آراء الجميع ويكون الجميع فاعلين

 ً.سوغاتقديم الحلول النهائية واختيار الحل الأمثل م .13

 )2009عطية،(. تعويد المشاركين عدم التوتر بسبب الآراء المخالفة لآرائهم .14

ومن الجدير بالذكر أن هناك مجموعة من العوامل التـي تتصـل بمجموعـة العصـف 

 :الذهني وتؤثر في نواتج التعلم في هذه الإستراتيجية منها

ًا كان كبيرا يحتـاج إلى قل الأفكار المطروحة، وإذعندما يكون قليلاً ت: جم المجموعةح .أ 

 .جهد معقد وقدرة كبيرة لدى قائد المجموعة لإدارة الحوار بين أفراد المجموعة

عندما يكون هنـاك : لمجموعةمستوى التجانس والرغبة في العمل المشترك بين أفراد ا .ب 

 إلى تـوفير ة للمشـاركة في العمـل فـإن ذلـك يـؤدي بين أفراد المجموعة ورغبتجانس

 آراء أكثر، ومشاركة إيجابية في الحوار أما إذا كانـت المجموعـة غـير فرص أكبر لطرح

 .ًمتجانسة فمن شأن ذلك أن يؤثر سلبا في تحقيق أهداف التعلم

اللغة التي يستخدمها أفراد المجموعة ومستوى التواصل اللفظي بين أفراد المجموعة  .ج 

 .والمجموعات الأخرى

 .وعات التي تتصل بموضوع جلسة العصف الذهنيّالخبرات السابقة التي مر بها أفراد المجم .د 

 

 ة العصف الذهني في تعليم القراءةخطوات إستراتيجي 

 

تتوزع خطوات تنفيذ إستراتيجية العصف الذهني في تعليم القراءة مـن أجـل الفهـم 

 :وتنمية مهارات التفكير المعرفي بين مرحلتين

 أو درس القراءة التي تشتمل عـلى مرحلة الإعداد والتهيئة لجلسة العصف الذهني: الأولى

 :الخطوات الآتية

  تحديد الموضوع الذي يحتوي على الموقف المشكل ويقتضي إعمال الفكر لإيجاد حـل

 .له
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ويشترط في هذا الموضوع أن يحظى باهتمام الطلاب ويتناول مشـكلة تقـع في دائـرة 

س أو مـن الطـلاب ًاهتمامهم وتمثل تحديا لهم، ويمكن اختيار هذا الموضوع من المدر

أو بالاشتراك بين الطلبة والمدرس، وإذا ما تم اختياره من المدرس ينبغي إخبار الطلبـة 

به قبل البدء بتنفيذ الجلسة بوقت ملائم بحيث يعرف الطلبـة القضـية أو الموضـوع 

 .الذي سيدور النقاش حوله في جلسة العصف الذهني

 ته لـكي يتوجـه مسـار التفكـير نحـو تحديد أهداف دراسة الموضوع وما يراد من قراء

 .أهداف محددة

  تقريــر مــا إذا كــان اســتخدام إســتراتيجية العصــف الــذهني هــو الأمثــل في معالجــة

معالجتــه مــن  أســاليب أفضــل في تنــاول الموضــوع والموضــوع المطــروح أم أن هنــاك

 .أسلوب العصف الذهني

  لم يمكـن أن تـنظم أن مستلزمات العصف الذهني متوافرة وأن بيئـة الـتعمن التأكد

 .لتلبية متطلباته

  تحديد النشاط الخاص بالعصف الذهني الذي يسهم  في توليد أفكـار جديـدة تتسـم

 .بالأصالة والإبداع

  وضع خطة لتوزيع الطلبة بين مجموعات صغيرة متجانسـة تتسـم بانسـجام أفرادهـا

 ً.ورغبتهم في العمل معا

 والخلـو مـن الغمـوض وقبـول صوغ المشكلة بشكل واضح يتسـم بالدقـة والتحديـد 

 .التأويل

  صوغ الأسئلة اللازمـة لاسـتثارة التفكـير وعصـف أذهـان الطلبـة في جلسـة العصـف

 .الذهني

 محاولة المدرس تقصي الآراء المحتملة للطلبة ووضع خطة للتعامل معها. 

 : وتشتمل على الخطوات الآتيةمرحلة التنفيذ،: الثانية

 الجلوس بطريقة تسمح لجميع الطلبة بالمشـاركة تنظيم قاعة الدرس، وترتيب مقاعد 

 .في الحوار وطرح الأفكار
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 الطلبة بمبادئ العصف الذهني والقواعـد التـي ينبغـي الالتـزام بهـا في جلسـة يرذكت 

ًالعصف الذهني والخطوات التي يسير عليهـا وتوضـيح ذلـك، بحيـث يكـون واضـحا 

 .ار التي يطرحها الآخرونللجميع كيف يسيرون في الدرس وكيف ينظرون إلى الأفك

 عنوان الدرس والتعريف بالموضوعلك بكتابة طرح الموضوع وذ. 

 تحديد المشكلة التي يتناولها الموضوع وصياغتها بشكل واضح. 

 طلاع على أبعاد المشكلة وكيفية معالجتهـا مـن الكاتـب قراءة الموضوع من الطلبة للا

 .وتدوين الملاحظات، وتحرى الحل الممكن لها

 في البحث عن حل لهاضل عناصر المشكلة من وجهة نظر الطلبة قبل الخوتحلي . 

  إجابة المدرس عن الأسئلة والاستفسـارات التـي يمكـن أن يطرحهـا الطلبـة حـول أيـة

ة التي بهـا حاجـة اكيب اللغوية، أو المفاهيم الغريبمعلومة مثل معاني المفردات والتر

 .إلى توضيح

 الإحـماء ركة والخوض في المشكلة وهذا ما يطلق عليـه إثارة دافعية الطلبة نحو المشا

الذي يعني تـوفير بيئـة نفسـيه يسـودها الـود والمـرح والدعابـة للـدخول في عمليـة 

 .استمطار عقول الطلبةوالعصف 

  البدء بعملية طرح الأفكار من الطلبة وتسجيل الأفكار التي تطرحها كل مجموعة مـن المـدرس

 ىًئات تبعا لما بينها من مشـتركات عـلى أن يعطـف الأفكار في على السبورة على أن تصنف هذه

 .الوقت اللازم للحصول على أكبر قدر ممكن من تلك الأفكار

  فحص الأفكار وتصنيفها وتقويمها وتصفيتها بالاشتراك بين الجميع لغرض تحديد قيمة

 :الأفكار في ضوء المعايير الآتية

ًا سليماًمدى الإسهام في فهم القضية فهما علمي *  في ضوء هذا المعيار يتم الإبقاء عـلى .ً

 الأفكار التي لا تسـهم بـأي شـكل مـند تستبعالأفكار التي تسهم في فهم القضية و

 .الأشكال في حل المشكلة أو فهم القضية المطروحة
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 بمعنى مدى عملية الحلول المطروحة وقابليتها للتطبيق، .العملية والقابلية للتطبيق* 

المعيار تبقى الحلول القابلة للتطبيق وتستبعد الحلول غير العمليـة أو في ضوء هذا 

 .غير القابلة للتطبيق

النتائج التي يمكن أن تترتب على كل حل أو فكرة بما فيهـا الإيجابيـة والسـلبية، وفي  *

ضوء هذا المعيار تبقى الأفكار التي تترتب عليهـا نتـائج إيجابيـة وتسـتبعد الأفكـار 

 .يها نتائج سلبيةالتي تترتب عل

 بعد فحص الحلول أو الأفكار المطروحة في ضوء المعايير السـابقة : اختيار الحل الأمثل

يتم اختيار الحل الأمثل للمشـكلة بمشـاركة الجميـع وتـرك الحلـول الأخـرى في ضـوء  

مناقشة البدائل وتبيان مالها وما عليهـا أو إخضـاعها لعمليـة تجريـب لمعرفـة مـدى 

 .فاعليتها

 ات إستراتيجية العصف الذهنيميز 

 تتميز إستراتيجية العصف الذهني بما يأتي: 

 الفكـرة ثـابرة والأصـالة والاسـتقلالية،  وإشراقـةتنمي خصائص التفكير الإبـداعي كالم 

 .والتحقق

 ع على التفكير الإبداعي تشج. 

 ة والحيوية والنشاط لدى المتعلمين في الدرستثير البهج. 

 عبير عن آرائهم وطرح أفكارهمتمنح الطلبة الفرصة للت. 

  الآخرين وتعودهم آداب المجالسةاحترام آراءتدرب الطلبة على . 

 تعود الطلبة الأسلوب العلمي في المناقشة. 

 تنمي روح التعاون وحب العمل الجماعي لدى الطلبة. 

 يكون المتعلم فيها محور العملية التعلمية التعليمية. 

 ـ ـرائي مـ ـوع القـ ـم الموضـ ـؤدي إلى فهـ ـذه تـ ـب هـ ـة بموجـ ـاه لأن الطلبـ ـع زوايـ ن جميـ

 .الإستراتيجية ينظرون إلى الموضوع من زوايا مختلفة
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 :أما عيوب هذه الإستراتيجية فتتمثل بالآتي

 .قد لا تكون الأفكار التي يطرحها الطلبة أصيلة لتسرعهم في طرحها  *

 .عند عدم الالتزام بمبادئ تنفيذ هذه الإستراتيجية لا تؤدي أهدافها* 

 .)2008نبهان،(يتطلب تنفيذها خبرة وقدرة إدارية قد لا تتوافر لدى بعض المعلمين * 
 

 )التمهيدية(إستراتيجية المنظمات المتقدمة  

Advance Organizers Strategy   

تعد إستراتيجية المنظمات المتقدمة من الإستراتيجيات التي تشدد عـلى بنـاء المعرفـة 

ة لدى المتعلم،  وهي تطبيق لنظرية أوزبيل التي تدعو إلى ربط وتنظيمها في البنية المعرفي

المعرفة الجديدة بالمفاهيم ذات الصلة المخزنة في بنية المتعلم المعرفية لغرض تحقيق تعلم 

 .ذي معنى بدرجة أكثر من الفاعلية والسهولة

والمنظمات المتقدمة عبارة عن ملخصـات مركـزة للـمادة التـي يـراد تقـديمها تعطـى 

ًفويا أو تحريريا وتكون على درجة عالية مـن التجريـد والشـمولية والعموميـة، فـالمنظم ش ً

ًالمتقدم يمثل إطارا موسعا يصـاغ باسـتدعاء المعلومـات السـابقة لـدى المـتعلم وتسـخيرها  ً

 .لاستقبال التعلم الجديد إذ تكون ركيزة له

 مـن مفـاهيم إن فكرة المنظمات المتقدمـة تقـوم عـلى أسـاس أن كـل مـادة تتكـون

 الإدراكي، وتكون لها قـوة تنظيميـة ًزءا من بناء فكرهأساسية يتم نقلها إلى المتعلم لتكون ج

 .و استيعابية تساعد على فهم ما هو جديد، و إدراك المعلومات، وتبويبها في عقل المتعلم

 ومن خصائص المنظمات أنهـا تتسـم بالعموميـة والشـمولية والتجريـد وظيفتهـا أن 

يزة معرفيـة للـتعلم الجديـد، وإنهـا تهـدف إلى زيـادة قـدرة المـتعلم عـلى تمييـز تكون رك

المفاهيم والمعارف الجديدة، وما يرتبط بهـا مـن معـارف وأفكـار في البنيـة المعرفيـة لـدى 

 .المتعلم
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وعلى أساس ما تقدم فإنها تعد الجسر المعرفي الذي يـربط المعلومـات التـي سـيجري 

ّقة للمـتعلم فضـلاً عـن أن اسـتخدامها يعـزز المشـاركة الفعالـة تعلمها بالمعلومـات السـاب

للمتعلمين من خلال العمليات الفكرية التي يمارسونها في أثنـاء عـرض الـدرس، ومـن شـأن 

ذلك الإسهام في زيادة اسـتيعاب المتعلمـين لأن المعلومـات التـي تقـدم باسـتخدام المـنظم 

 .المتقدم تجعل التعلم ذا معنى

تعلم في بدايـة الـدرس ن المنظم المتقدم مادة تمهيدية تعرض على المـخلاصة القول أو

لزيادة مستوى التعلم من خلال الـربط بـين الـتعلم الجديـد والـتعلم السـابق، وتكـون في 

صورة حقائق كبرى، أو كلمة أو نظريات أو قواعد عامة ترتبط بموضـوع الـدرس أو المـادة 

 .الدراسية

 :ذه الإستراتيجية في تعليم القراءة يقتضيوفي ضوء ما تقدم فإن استخدام ه

 ـه حطــر ـه لاســتدعاء المعــارف الســابقة وتوجيـ ـل قراءتـ  أســئلة حــول الموضــوع قبـ

 .مسار التفكير

 عرض بعض الوسائل التي تعبر عن محتوى النص القرائي كالصور والرسوم. 

 رعيـة عنواناتـه الفنص القرائي للاطـلاع عـلى عنوانـه الـرئيس وإلقاء نظرة سريعة على ال

 .وفقراته وبعض الأمثلة التطبيقية المعروضة تحت الصور والرسوم التي تدعم النص

  شرح المفــردات الرئيســة التــي يحتــوي عليهــا الــنص وتحتــاج إلى توضــيح قبــل قــراءة

 .النص

 إعداد قائمة بالأفكار الرئيسة والفرعية التي يشتمل عليها النص القرائي. 

 ر الرئيسة التي يتضمنها النصتحديد المفاهيم التي تتصل بالأفكا. 

  إعداد خطة تهيـئ الأذهـان للخـوض في الموضـوع القـرائي مـن أجـل اسـتيعابه وفهمـه 

ًفيها يعطي المعلم مفـردة أو مفهومـا رئيسـا ويطالـب المتعلمـين بعـرض مـا يخطـر في  ً

 أذهانهم من أفكار تتصل بالمفردة أو المفهوم، ويسألهم عـن الأسـباب التـي دعـتهم إلى 
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ديم مثــل تلــك الاســتجابات أو الأفكــار ثــم يعمــل عــلى مســاعدتهم للحصــول عــلى تقــ

 .ة بالمفاهيم الأساسية في النص المقروءقمعلومات ذات علا

  وقد يحتاج بعض النصوص القرائية إلى تقديم بعض التلميحات عن خلفيـة بعـض الشخصـيات

ًراءة الـنص باحثـا عـن أو العناصر الرئيسة في الـنص وعـلى أسـاس مـا تقـدم يقـوم المـتعلم بقـ

 . التي تلقاها قبل القراءةمعلومات معينة فيه في ضوء التعليمات والمعلومات

 

 نظمات المتقدمة في تعليم القراءةخطوات الم

 

يقوم المعلم بدراسة الموضوع القرائي دراسة دقيقة لغرض تحديـد المفهـوم الشـامل أو  -1

 .الرئيس في النص

س وتحديده بشكل واضح يتسم بالشـمول والعموميـة  الرئيصياغة المفهوم الشامل أو -2

 .والتجريد

 :تباع الآتيوضوع الجديد وذلك باتهيئة أذهان الطلبة لتلقي الم -3

 .طرح عنوان النص -

 .إعطاء نبذة عن محتوى النص والمجال الذي يدور حوله وبعض عناصره -

 .توضيح بعض المفردات والتراكيب التي يمكن أن تعيق فهم محتوى النص -

 .لنص بكتابته على السبورة وشرحهم المفهوم الشامل لتقدي -

 :قراءة النص من الطلبة بعد توجيههم إلى -4

 .البحث عن المفاهيم الرئيسة التي يتشكل منها المفهوم الشامل -

 .تدريب الطلبة على صياغة المفاهيم واكتشاف العلاقات بينها -

 . وربطها بالمفهوم الشاملعرض المفاهيم الجزئية التي توصل إليها الطلبة على السبورة -5

 .توصل الطلبة بأنفسهم إلى المفاهيم الجديدة التي يتضمنها النص -6

 مطالبة الطلبة بإعادة صياغة المنظمات التي تعبر عن محتوى النص بأسلوبهم الخاص  -7

ية بـين هيم الفرعيـة بوسـاطة الوصـلات العرضـمع الربط بين المفهـوم الـرئيس والمفـا

 .ت الدالة على نوع العلاقةالمفاهيم مع ذكر الكلما
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 إستراتيجية التعلم التعاوني في تعليم القراءة 

 Cooperative Learning Strategy 

 لما دعت إليه الاتجاهـات الحديثـة حـول استجابةظهرت إستراتيجية التعلم التعاوني 

لحديثـة جعل المتعلم محور العملية التعليمية، وتعد هذه الإستراتيجية من الإستراتيجيات ا

ّ مـن أثرهـا وفعاليتهـا في التحصـيل ومـا أظهرتـه التثبـت الحركة التربويـة بعـد تبنتهاالتي 

الدراسات حول كون فشل الأفراد في أداء ما يناط بهم يعـود إلى نقـص المهـارات التعاونيـة 

والاجتماعية التي يتمتعون بها لا إلى نقص قدراتهم العقلية فهي إستراتيجية تهتم بالنشاط 

عاوني وإيجابية المتعلمين في المواقف التعليمية بموجبها تكون قاعـة الـدرس بيئـة تعلـم الت

 .ذات مناخ اجتماعي تعاوني يتعاون فيه الطلبة مع بعضهم من أجل تحصيل المعرفة

لذلك فإن هذه الإستراتيجية تعد من الإستراتيجيات الفعالة في عملية التعلم لما لها مـن دور في 

 في التعامل مع بعضهم والتفاعل مـع الموقـف التعليمـي ومـا تشـعر بـه الطلبـة مـن إيجابية الطلبة

 .المسؤولية الفردية والجماعية الملقاة على عاتق كل منهم في عملية التعلم

وقد عرف التعلم التعاوني بأنه أسلوب من أساليب التعليم بموجبه يـتعلم الطلبـة في 

 غـير متجانسـين في القـدرات والمهـارات مجموعات صغيرة لا يزيد عددها عن سـتة طـلاب

ًوالاستعدادات يسعون جميعا إلى تحقيق أهداف مشتركة بالاعتماد على بعضـهم، ويتحـدد 

ــا ــمية المجموعـ ــه بتسـ ــتعلم فيـ ــا دور المـ ــادها ومراقبتهـ ــا وإرشـ ــن، (ت وتوجيههـ حسـ

 .)1993وخطاب،

م س عـلى مشـاركة الطلبـة ومسـاعدة بعضـهًوعرف أيضا بأنه موقف تعليمـي يتأسـ

ًبعضا في حل مشكلة ما، فيكون الهدف فيـه مشـتركا، وجهـود المتعلمـين متناسـقة فتـزداد  ً

 .(Johnson & Johnson,1995) وكذلك فرص الآخرينهفرص الفرد فيه لتحقيق أهداف

 وفي ضــوء مــا تقــدم فــإن الــتعلم التعــاوني إســتراتيجية مــن إســتراتيجيات التــدريس 

 ولية في الـتعلم بـين أفـراد المجموعـة التعاونيـة، تقوم عـلى أسـاس التعـاون وتبـادل المسـؤ
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وتفاعلهم مع بعضهم، والتكامل فيما بينهم وصولاً إلى تحقيق التعلم المنشـود مـن جميـع 

 .المشاركين والتنافس فيه هو تنافس بين المجموعات لا بين الأفراد
 

 التي يقوم عليها التعلم التعاونيالأسس التربوية  

 :اوني على ما يأتييتأسس التعلم التع

 ًجعل المتعلم أكثر إيجابية ونشاطا وفعالية في الموقف التعليمي. 

  ًتنميــة ثقــة الطالــب بنفســه مــن خــلال شــعوره بأنــه عــنصر فعــال يــؤدي دورا في ّ

 .مجموعته

  تنمية القيم الاجتماعية لدى المتعلمين وتعويدهم الاحترام المتبـادل وتقـدير وجهـات

 .نظر الآخرين

 اول مـادة الـتعلم مـن وجهـات نظـر متعـددة مـن خـلال تعـدد أفـراد يؤدي إلى تنـ

 .المجموعة

 عما في نفسه تجاه المادة والموقف التعلميب ليعبريوفر فرصة لكل طال . 

 لطلبة كي يختـبروا أفكـارهم ووجهـات نظـرهم مـن خـلال موازنتهـا يوفر فرصة لكل ا

 .بأفكار الآخرين

 ع عن الآراء ووجهات النظر تنمية القدرة على التواصل والحوار والدفا. 

 هم هــو فشــل نشــعور أفــراد المجموعــة فيــه بــأن مصــيرهم واحــد، وأن فشــل أي مــ

 .للمجموعة كاملة لأن المسؤولية فيه فردية وجماعية في آن واحد
 

 

 :المبادئ التي يقوم عليها التعلم التعاوني  

 :تيةلا يمكن أن يتحقق التعلم التعاوني ما لم تتوافر له المبادئ الآ

إن هـذه المبـدأ يعنـي أن يكـون كـل فـرد مـن أفـراد : تماد الإيجـابي للطلبـة عـلى بعضـهمالاع )1

ّالمجموعة إيجابيا وعنصرا فعالاً في نجاح المجموعة وتحقيق أهداف التعلم لأن النجاح بموجـب  ً ً 
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اركة  مشـ دون ًالتعلم التعاوني لا يكون فرديا ولا يمكن تحقيقه من فرد من أفراد المجموعة من

ّالآخرين الأمر الذي يتطلب أن يكون الجميـع في المجموعـة فعـالين في تنفيـذ العمـل المطلـوب 

ه مـن أن جميـع أن يعلم نفسه ويتأكد في الوقـت نفسـبحيث يعمل كل فرد في المجموعة على 

أفراد مجموعته يتعلمون وهذا يعني أن يبذل كل فرد مـن أفـراد المجموعـة مـا في وسـعه مـن 

 ً.ن أيضاوم هو والآخرأجل أن يتعل

 المسؤولية في التعلم التعاوني تقع على كل فـرد :المسؤولية الفردية والجماعية المشتركة )2

 وكذلك المجموعة تتحمل المسـؤولية مجموعتهفي المجموعة إذ يتحمل المسؤولية أمام 

أمام أفرادها بمعنى أن كل فرد يكون مسؤولاً عن تعلمه هو نفسه وتعلم الآخـرين في 

 .موعتهمج

 إن هذا المبدأ يعني أن كل فـرد يتفاعـل مـع أفـراد مجموعتـه :التفاعل المباشر المعزز )3

ويشجع الآخرين على بذل المزيد من الجهد وتحقيق المزيد من الإنجاز وهذا يعني أن 

 .يتفاعل الجميع بشكل مباشر ويعزز بعضهم تعلم البعض الآخر بالمدح والثناء

إن هــذا المبــدأ يعنــي ضرورة تــوافر روح التعــاون : يةالمهــارات الاجتماعيــة والشخصــ )4

والاحترام المتبادل وتقدير وجهات النظر بـين أفـراد المجموعـة لأن عمليـة التعـاون في 

الأصل عملية اجتماعية تتطلب جملة من المهارات التي يجب أن تسود العلاقات بـين 

  :أفراد المجموعة مثل

ين والتكيــف معهــم، والثقــة بــالآخرين مهــارات حــل الخلافــات، مهــارة تقبــل الآخــر

 . نوازع الشك، والتآزر والدعم وغيرها عن والابتعاد

  يعني القيام بكل ما من شأنه تحقيق أقصى فائدة مـن إمكانيـات :المعالجة الجمعية )5

كل فرد مـن أفـراد المجموعـة بمعنـى عـدم السـماح لعمـل المجموعـة بـأن يتجـه إلى 

جموعة، فالمعالجة الجماعيـة ترمـي إلى تحسـين فاعليـة  بين أفراد المالأسلوب التنافسي

 الأفراد للوصول إلى الهدف المنشـود لـذلك يجـب أن يكـون لكـل عضـو في المجموعـة 

  مـن شـأنه  ما دور في عمل المجموعة من أجل التعلم، ويجب أن تتخذ المجموعة كل
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ًمرا مـن ًتوفير أفضل مسـتوى مـن التعـاون بـين أفرادهـا وهـذا يتطلـب تقويمـا مسـت

 .المجموعة لطبيعة عملها؛ لمعرفة ما إذا كان يسير بشكل صحيح أم لا

 

 عاونيالعوامل المساعدة في نجاح التعلم الت 

 :هناك الكثير من العوامل التي تساعد على نجاح التعلم التعاوني يمكن إجمالها بالآتي

طــة الجميــع وإحاهــا  أفرادمتبيــان مســؤولية الفــرد أمــام المجموعــة والمجموعــة أمــا -1

 .بالمبادئ التي يقوم عليها التعلم التعاوني

ـن أدواره في الإســتراتيجيات  -2 ـا عـ ـب في هــذه الإســتراتيجية واختلافهـ ـان أدوار الطالـ تبيـ

الأخرى لكي يعرف كيف يتصرف من أجل أن يتعلم ويسهم في مساعدة الآخرين عـلى 

 .التعلم

زجتهم النفسية قبل تـوزيعهم معرفة المدرس التامة بخصائص المتعلمين، وقدراتهم وأم -3

في مجموعات لأن من شروط التعلم بهذه الإستراتجية أن تكون المجموعات فيهـا غـير 

 .متجانسة

 .أن يقسم الطلبة على مجموعات لا يزيد عدد المجموعة عن ستة أفراد -4

ـ -5 ـير متجانسـ ـة غـ ـراد المجموعـ ـون أفـ ـينينأن يكـ ـيل متجانسـ ـائص  في التحصـ  في الخصـ

 ً. يستطيعوا العمل معاوالسمات الشخصية لكي

أن تكون المـادة أو الموضـوع الـدراسي مـن الموضـوعات التـي يمكـن تعلمهـا في مـدة  -6

 .محددة

 ً.نجاز العمل ولا يترك مفتوحالإأن يحدد الوقت اللازم  -7

 .حث الطلبة وإثارة دافعيتهم للمشاركة في العمل -8

 .عداد لتنفيذ الدرسحسن التهيئة والإ -9
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عمـل عمل لغرض التوجيه والتأكد من أن الدرس في أثناء المتابعة المجموعات من الم -10

 .يسير كما ينبغي

 .مناقشة المجموعة أمام الجميع لتحقيق فهم مشترك لمحتوى الموضوع -11

 .تعزيز الأداءات المميزة، والثناء على المجموعة المميزة -12

عرض الإجابات الصحيحة ليتمكن الجميع من تقويم إجاباتهم وتصحيح أخطائهم في  -13

 .وء التغذية الراجعةض

 .إشعار الجميع بالطمأنينة وعدم حدوث ما يحد من عمليات التفكير -14

تسمية قائد لكل مجموعة ليتولى مهمة التنسيق بين مجموعته والمجموعات الأخرى  -15

 .ًوبين مجموعته والمدرس على أن يكون أمر قيادة المجموعة تبادليا بين أفرادها

 .داء المجموعاتاعتماد أسلوب التقويم المستمر لأ -16

 .الحرص على إنجاز المهمة التعليمة في الوقت المحدد -17

 .الانضباط والالتزام التام بآداب الحوار -18
  

  في تعليم القراءةخطوات إستراتيجية التعلم التعاوني

 

أسـلوب : على الرغم من أن إستراتيجية التعلم التعـاوني تنفـذ بأسـاليب عديـدة مثـل

ب المجموعات الصغيرة، وأسلوب الدوائر وأسـلوب التنـافس بـين الاستقصاء التعاوني، وأسلو

المجموعات، وأسلوب التعلم بالأقران، وغيرها ولكـل أسـلوب خصائصـه وإجراءاتـه إلا أننـا 

يمكن أن نتحدث عـن خطـوات هـذه الإسـتراتيجية بشـكل عـام فهـي تمـر بمجموعـة مـن 

 :الخطوات يمكن أن تتوزع بين ثلاث مراحل هي

 : والإعداد للدرسمرحلة التخطيط )1

 :ًتتضمن هذه المرحلة عددا من الخطوات التي يقوم بها المدرس وهي

 .تحديد الموضوع القرائي الذي يراد من الطلبة قراءته وفهمه -
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قراءة هذا الموضوع وتحليله من المدرس ومعرفة الوقت اللازم لإنجاز قراءته وفهمـه  -

 .من جميع المجموعات

 .قيقها من الطلبة بعد دراسة الموضوع القرائيتحديد الأهداف التي يراد تح -

 .اختيار الأسلوب التعاوني الملائم لدراسة الموضوع -

تحديد حجم العينة وتوزيع الطلبة بين المجموعات مع مراعاة التجانس في السـمات  -

 .الشخصية وعدم التجانس في التحصيل المعرفي والقدرات التعليمية

 .فكار فرعية وكتابة ورقة عمل بذلك أتقسيم الموضوع على وحدات صغيرة أو -

تنظيم فقرات التعلم في ضوء ورقة العمل بحيـث تحتـوي عـلى الحقـائق والمفـاهيم  -

 .والمهارات التي تؤدي إلى تنظيم عال بين وحدات التعلم، وتقييم أداء الطلبة

 .تنظيم بيئة التعلم لتستجيب لمتطلبات الخطة وأسلوب العمل التعاوني -

 . المجموعات وما يقتضي من تجهيزات ولوازمتصميم أسلوب عمل -

تحديد الأدوار بين المجموعات بحيث تؤدي نتائج عملها إلى تحقيـق الأهـداف التـي  -

 .تم تحديدها

 : في هذه المرحلة تتخذ الإجراءات الآتية:مرحلة التنفيذ )2

 . بأهداف التعلمتحدد مهمة التعلم وتربط -

 .ى المجموعات وأفرادهامست -

 .ة بمبادئ التعلم التعاوني وإجراءاتهيتم تذكير الطلب -

 .يشرح أسلوب العمل التعاوني الذي تم اختياره -

 ً.تثار دافعية الطلبة للمشاركة في تعلم الموضوع القرائي تعاونيا -

لحكـم عـلى مسـتوى الفهـم ت التـي يـتم في ضـوئها ابة بالمعايير والمحكايعرف الطل -

 .والاستيعاب

 .أمام المجموعة ومجموعة أمام الأفرادًياتهم أفرادا لويعرف الطلبة بمسؤ -

 .التأكد من أن جميع الطلبة أصبحوا ملمين بمفهوم التعلم التعاوني ومبادئه وإجراءاته -
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 مـن دراسـة الموضـوع وتقـديم ملخـص لـه ومناقشـة للانتهـاءتحديد الوقت الـلازم  -

 .الملخصات

 .مر المجموعة بأدوارهآتعريف  -

ضـوع مـن جميـع أفـراد المجموعـات وتحديـد الإذن ببدء العمل وذلـك بقـراءة المو -

الأفكار الرئيسة فيه والأفكار الفرعية، وتحديد التراكيب التي بها حاجـة إلى توضـيح، 

والتوصل إلى أغراض الكاتب والمعاني الضمنية وما خلف السطور وذلـك بعـد تنـاول 

النص من جميع أفـراد المجموعـة فقـرة فقـرة وتوصـل جميـع أفـراد المجموعـة إلى 

ستوى نفسه من الفهم والاستيعاب للموضوع القرائي ثـم قيـام المجموعـة بكتابـة الم

تقرير مفصل تسـلمه إلى قائـد المجموعـة لغـرض قراءتـه أمـام جميـع المجموعـات 

 .الأخرى

على أن يكـون دور المعلـم في هـذه الخطـوة التجـول بـين المجموعـات لتقـديم المسـاعدة 

المفردات اللغويــة أو بعــض التراكيــب غــير والإجابــة عــن بعــض الاستفســارات الخاصــة بــ

الواضحة، أو بعض الشخصيات الواردة في الـنص فضـلاً عـن التأكـد مـن أن العمليـة تسـير 

 .بشكل صحيح، وعليه أن يتدخل لحل المنازعات بين أفراد المجموعة إن حصلت

قراءة ملخصات المجموعات وما توصـلت إليـه مـن قائـد المجموعـة أمـام الآخـرين  -

ض التوصل إلى استيعاب وفهم مشترك ناقشة هذه التقارير من الجميع لغروتجري م

 .لمحتوى الموضوع

 : في هذه المرحلة يجري ما يأتي:مرحلة التقويم )3

 .تحديد مستوى تمكن المجموعات من المهارات الاجتماعية اللازمة للعمل التعاوني -

 أفـراد تحديد مستوى تعلـم كـل مجموعـة وتحديـد المسـتوى العـام لـتعلم جميـع -

المجموعات وتحديـد مسـتوى أداء مجمـل المجموعـات في مجـال تحقيـق الأهـداف 

 .والمهارات الاجتماعية

 :وقد تنفذ هذه الإستراتيجية بأساليب أخرى منها
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 بموجبه يوزع الطلبة بين مجموعات صغيرة يعمل أفرادها أسلوب الاستقصاء التعاوني -1

مات بيـنهم ويتـولى الطلبـة التنقيـب في عد توزيع المهـبًجماعيا على تقصي المعلومات 

الموضوع المقروء وما يتصـل بـه مـن مصـادر عـما يتصـل بالمهمـة التـي يقومـون بهـا 

فيجمعون المعلومات ويحللونها سوية ويدونون ما يتم التوصل إليه بالاتفاق بين أفراد 

 .المجموعة

ًلبـة فروضـا ومن الجدير بالذكر أن أسلوب الاستقصاء التعـاوني يتطلـب أن يضـع الط

تمثل حلولاً مقترحة أو إجابات مقترحة عن تسـاؤلاتهم بشـأن الموضـوع ثـم يقومـون 

بجمع المعلومات أو البيانات ويحللونها ويستنتجون ما خلفها في ضوء نتائج التحليـل 

 .وكل هذه الإجراءات تتم بشكل تعاوني بين أفراد المجموعة

 :ويمر هذا الأسلوب بالخطوات الآتية

 .د الموضوع المراد دراسته والبحث فيهتحدي  -أ

 .تحديد الأهداف التي يراد الوصول إليها -ب

 . مجموعات صغيرة غير متجانسةبين توزيع الطلبة -ج

 .ين أفراد المجموعةات والأدوار ب توزيع المهمات بين المجموع-د

عـلى مالـه صـلة بالموضـوع مـن طلاع لموضوع وقراءته قراءة فاحصة والا دراسة ا-هـ

 .مصادر أخرى

 قيام أفراد المجموعة بجمع المعلومات أو البيانات بعد وضع الفروض التـي يـرون -و

أنها تمثـل حلـولاً مقترحـة أو إجابـات مقترحـة عـن تسـاؤلاتهم بشـأن الموضـوع 

 .وأهدافه

 . تحليل المعلومات التي يتم جمعها واستنتاج ما يمكن استنتاجه في ضوئها-ز

بإعداد تقرير يتضمن المعلومات أو الحلول التي تم التوصل  قيام أفراد المجموعة -ح

 .إليها باتفاق أفراد المجموعة

 ).المجموعات الأخرى (  قيام كل مجموعة بتلاوة تقريرها على طلبة الصف -ط
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 .ً تقويم المجموعات بعضها بعضا فيما توصلت إليه-ي

ـتعلم  -2 ـرة الـ ـتعلم التعــاوني الجمعــي ( أســلوب دائـ ـه يجلــس أفــراد  الــذي بموج)الـ بـ

المجموعات على شكل دوائر لضمان أكبر قدر ممكن من التفاعل بين أفراد المجموعـة 

ًالواحدة في عملية التعلم ولا يختلف هـذا الأسـلوب في إجراءاتـه كثـيرا عـن الأسـلوب 

يمكـن أن ًالسابق إلا في أن التعاون فيه ليس مقتصرا على أفراد المجموعة الواحدة بـل 

 . مهماتها المجموعات الأخرىة التي تنجزتساعد المجموع

وهناك أساليب أخـرى كأسـلوب الـتعلم التعـاوني خـارج المدرسـة، وأسـلوب الـتعلم 

 .بالأقران وغيرها

ّومن الجدير بالذكر أن الاسـتراتيجيات التـي مـر ذكرهـا ليسـت مقصـورة عـلى درس 
ل الفهـم وتنميـة القراءة المنهجي المتعـارف عليـه إنمـا تسـتخدم لأغـراض القـراءة مـن أجـ

مهارات الاستيعاب القرائي لذلك يمكن أن تستخدم في دراسة الموضـوعات والمـواد المختلفـة 

 في دراسـة التـاريخ إذ يمكن استخدام هذه الإسـتراتيجياتمن أجل استيعابها والتمكن منها 

لى أن والعلوم والفيزياء وغيرها من المواد الدراسية فضلاً عن موضوعات القراءة المنهجية ع

يحسن المعلم تنفيذ إجراءاتها وتكييف إجراءاتها لخدمة أهداف الدرس أو المـادة موضـوع 

 .الدراسة

 

 :ميزات التعلم التعاوني 

 والعمل الجماعي والاتجاه نحو التعاون مع الآخرين والتخلي عـن تنمية روح التعاون 

 .الأنانية في العمل

 تنمية اتجاه الطلبة نحو الإبداع والتقصي. 

 وحيد جهود الطلاب في العملية التعلمية وصبها في بوتقة واحدةت. 

  إعطاء فرصة للطلبة من ذوي المستويات الضعيفة للانخراط في العمـل مـع مـن هـم

 .أفضل منهم لغرض الاستفادة في علمية التعلم والتحصيل المعرفي
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 يجابية الفاعلة في التعلم تشجيع الطلبة على المشاركة الإ. 

 ة احترام آراء الآخرين، وتجنب التعصب والتمسك بالرأي الشخصيتعويد الطلب. 

 تزويد الطلبة بمهارات الحوار وتقدير وجهات النظر المختلفة. 

 تنمية القدرة على حل المشكلات بالأسلوب التعاوني. 

 تنمية قدرة الطلبة على توليد أفكار جديدة لم تكن معروفة سابقا.ً 

 ميةجعل المتعلم محور العملية التعل. 

 يسهم إلى حد كبير في خفض النزاعات والمشكلات الاجتماعية بين الطلبة. 

 ينمي الشعور بالمسؤولية الفردية والجماعية. 

 يحد من انطوائية بعض الطلبة وشعورهم بالعزلة. 

 يحد من شعور الطلبة بالخوف والقلق في عملية التعلم. 

 أفراد المجموعةًيوفر فرصا لممارسة المستويات العليا من التفكير من . 

  يـؤدي إلى فهــم واســتيعاب أفضـل لأنــه يتنــاول الموضــوع مـن وجهــات نظــر وزوايــا

 .متعددة

 تبادل الآراء والاطلاع على آراء الآخرين الطلبة ليوفر فرصة أمام. 

 يدرب الطلبة على حسن الإصغاء عندما يتحدث الآخرون. 

 يدرب الطلبة على مهارات القيادة والحوار وإدارة النقاش. 
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 الرابعالفصل        

 التفكير
 

 أنواعه ومستوياته والحاجة إليه
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 التفكير أنواعه ومستوياته والحاجة إليه

 : مفهوم التفكير 

 

: فكـر في الأمـر: المعجـم الوسـيطفي اللغة إعمال العقـل في الأمـر إذ جـاء في  التفكير

فكر فيه فهو : قل فيه، ورتب بعض ما يعلم ليصل به إلى المجهول، وأفكر في الأمرأعمل الع

 .ركََ مبالغة في فكر وهو أشيع في الاستعمال من فرّمفكر، وفكر في الأم

 : الاصطلاح فقد عرف بأنهفي  أما

 إلى مثـير ضعبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ عندما يتعـر 

حـث عـن الخمـس، وهـو بمعنـاه الواسـع عمليـة ب حاسة أو أكثر من الحـواس تستقبله

المعالجـة العقليـة للمـدخلات الحسـية مـن أجـل  الخـبرة، أو هـو معنى في الموقـف أو

 وإدراك الأمور، والحكم عليها بصورة منطقيـة، واتخـاذ القـرارات وحـل تشكيل الأفكار،

 .)1999جروان، ( المشكلات

 ًد الوصول إلى هدف قد يكـون فهـما أو اتخـاذ قـرار أو حـل هو استكشاف للخبرة بقص

 .)2006الخضراء، (مشكلة أو التخطيط، أو الحكم على شيء ما 

 معقـدة، وهـو خلـيط مـن وفي ضوء ما تقدم فإن التفكـير يتضـمن عمليـات عقليـة

 التفكير الذي به يعالج عصبية متداخلة مع بعضها ينجم عنه وعمليات نفسية، وكيميائية، 

ن الأفكار أو يسـتدل عليهـا ّقل الإنساني المعضلات الحسية، والمعلومات المسترجعة فيكوالع

 .ًأو يصدر حكما معينا عليها

  التفكير الإنسانيمستويات 

 

 ًالتفكير الذي يمارسه الإنسـان لـيس عـلى مسـتوى واحـد إنمـا يتسـم بكونـه معقـدا 

 صــعوبة والتجريــد في المثــير وإن مســتوى تعقيــد التفكــير الإنســاني يقــوم عــلى مســتوى ال
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الذي يستفز الفكر أو المهمة التـي يتصـدى لهـا فكـر الإنسـان فكلـما كانـت هـذه المهمـة 

شديدة التجريد صعب إدراكها وتطلب مستويات عليا من التفكير ينبغي أن يؤديها العقل 

 : هماّليتمكن من إدراكها وقد أشار جروان الذي مر ذكره إلى أن هناك مستويين للتفكير

  Cognitiveالمستوى المعرفي    -أ

 :ويتضمن

 .التفكير الناقد *

 .التفكير الابتكاري أو الإبداعي* 

 .   التفكير الاستدلالي *

 .ولكل مهاراته التي سيأتي الحديث عنها

  Metacognitiveالمستوى فوق المعرفي  -ب

 : ويتضمن 

 .المعرفة حول المعرفة* 

 التخطيط والمراقبة* 

 .ييمالتق *

تنميـة مهـارات كـل نـوع مـن أنـواع بوإذا ما أردنا الاهتمام بالتفكير علينا الاهتمام 

التفكير وتشجيع المتعلمين على اكتسابها وفيما يأتي تفصيل حول أنواع المسـتوى الأول مـن 

 :مستويات التفكر المعرفي وهي
  

 التفكير الابتكاري أو الإبداعي

 

والابتكـار بـأن الإبـداع يتنـاول الجانـب  الإبـداع على الرغم من أن البعض يميـز بـين

 ة هـينظرية الجديـدة الأصـيلالنظري فيما يتناول الابتكار الجانب التطبيقي وأن الفكرة ال
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 فإن هناك من يرى أن ةفكرة إبداعية وإذا ما تحولت إلى واقع ملموس تكون فكرة ابتكاري

لـه واحـدة ويعـرف التفكـير الإبـداعي الإبداع والابتكار لفظان مترادفان وهما وجهـان لعم

تبـاع لتفكير واالمبادأة التي يظهرها الفرد في القدرة على التخلص من السياق العادي ل: بأنه

 .نمط جديد منه

تفكير في نسق مفتوح يتميـز فيـه الإنتـاج بتنـوع الإجابـات " وقد عرفه جلفورد بأنه

 .المنتجة التي لا تحددها المعلومات المقدمة للفرد

رفه روجر بأنه ظهور لإنتاج ناجم عن التفاعل بين الفرد وما يكتسب من خـبرات وع

 .والإنتاج الجديد ناجم عن التفاعل بين الفرد وخبراته

ً بأنه قدرة الفرد على أن ينتج إنتاجا يتميز بـأكبر قـدر ممكـن الـلـهوعرفه سيد خير 

عيات البعيـدة، وذلـك كاسـتجابة من الطلاقة الفكرية، والمرونة والتلقائية، والأصالة والتـدا

 .)2006، الخضراء(أو موقف مشكل  لمثير

ن ًويعرف أيضا بأنه نشاط عقـلي مركـب هـادف موجـه برغبـة قويـة في البحـث عـ

يمـر بهـا فة من قبل، أو هو عمليـة عقليـة وة لم تكن معرحلول، أو التوصل إلى نواتج أصيل

 تكن موجـودة مـن قبـل عـن طريـق قصد إنتاج أفكار جديدة لمالفرد في مراحل متتابعة ب

ه الاتسـاق والتـآلف بـين مكوناتـه تفاعله مـع الموقـف التعليمـي المعمـق في منـاخ يسـود

 .)2008الهاشمي، والدليمي، (

  التفكير الابتكاري أو الإبداعيمهارات

 : إلى أن هناك خمس مهارات للتفكير الإبداعي هي(1999)أشار جروان 

 وليد أفكار عديدة أو بدائل عديدة حول مهمـة معينـة أو وتعني القدرة على ت: الطلاقة

 .عند الإستجابة لمثير معين مع توافر السرعة والسهولة في توليد تلك الأفكار

 تعني إنتاج الأفكار التي تظهر انتقال مستوى تفكير الإنسان من مستوى معـين : المرونة

ـه في التفكــير في مهمــة معي ـة وهــذه الأفكــار إلى مســتوى آخــر بمعنــى تظهــر تنقلاتـ  نـ
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المنتجة ليست من نوع الأفكار المتوقعة، وبمعنـى آخـر هـي قـدرة عـلى إنتـاج الأفكـار 

ً فالذهن يكون مرنا عندما لا ًوتوجيه مسار التفكير تبعا لتغير المثير أو متطلبات الموقف

ً أنماطا ذهنية محددة سلفا غير قابلة للتغير عندما يقتضي الموقف ذلكّيتبنى ً. 

 تعني القدرة على التفرد في إنتاج أفكار أصيلة غير عادية لا يستطيع الكثير من : الةالأص

 .الناس إنتاجها بمعنى إنتاج أفكار توسم بأنها ذكية

 هي القدرة على التفصيل والتوسيع وإضافة تفاصيل جديدة متنوعة إلى فكـرة : الإفاضة

 .أساسية تم إنتاجها أو طريقة حل لمشكلة معينة

 ًحاجـة تشـكل تحـديا للفـرد في  تعني وعي الفرد بوجود مشكلة أو: شكلاتتحسس الم

 .الموقف الذي هو فيه

وعلى أساس ما تقـدم فـإن التفكـير الإبـداعي لا يقـف عنـد حـدود البنيـة العقليـة 

 الوقـوف عنـد المفـاهيم  فـإنالنمطية إنما ينبغي أن يتخطاها إلى ما هو غير مألوف لـذلك

ًلهــا الكتــب المدرســية لا يــوفر مفكــرا مبــدعا ولا تفكــيرا م تحوالمعلومــات والحقــائق التــي ً ً

 ً.إبداعيا
  

 التفكير الناقد  

 

النوع الثاني من أنواع التفكير المعـرفي هـو التفكـير الناقـد الـذي يعـرف بأنـه تفكـير 

منطقي تأملي مسؤول يـيسر عمليـات الوصـول إلى إصـدار حكـم، أو اتخـاذ قـرار في ضـوء 

 .دة، ويقوم على التقويم الذاتي، ودرجة تحسس الموقف وعناصرهمعايير، أو محكات محد

التحليـل والبحـث عـن الأدلـة الصـادقة لغـرض الفرد إلى ففي التفكير الناقد يسعى 

ـالوصــول إلى استخلاصــات منطق ـة الموضــوعات يـ ـة في ملاحظـ ـتضي الدقـ ـه يقـ ـذا فإنـ  ة ولهـ

ا كـان الغـرض مـن التفكـير أو الأحداث وتحليلها واستخلاص النتائج بطريقة منطقيـة، وإذ

ـه يتطلــب التمهــل في إعطــاء الأحكــام واتخــاذ القــرارات   الناقــد الوصــول إلى قــرارات فإنـ
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طـلاع عـلى وجهـات فحـص الآراء وتقـويم المعلومـات والاحتى يتم التحقق من الأمر بعـد 

 .النظر المختلفة حول الموضوع

 المحاسـن، أو التأكـد مـن إن التفكير الناقد يمارس لأغراض الكشف عـن المعايـب، أو

شيء يكتنفه غموض، أو تحليل شيء معين لـذلك فإنـه يتضـمن مسـتويات الإدراك العقـلي 

 .العليا المتمثلة بالتحليل والتركيب والتقويم على وفق تصنيف بلوم

 :مكونات التفكير الناقد

إلى وجود خمسـة مكونـات مترابطـة متكاملـة مـع ) 2008(أشار الهاشمي والدليمي

 : يقوم عليها التفكير الناقد وهيبعضها

 التي تعني ما يعرفه الفرد أو يعتقده حـول الموضـوع التـي تكـون : القاعدة المعرفية

ًالسبب في إثارة الفرد المفكر عنـدما يجـد تناقضـا بـين هـذه القاعـدة والموضـوع أو 

الحدث الذي يجـري تحليلـه وفحصـه بقصـد الحكـم عليـه فمـن دون تـوافر هـذه 

 .نشط في عملية التفكيريكن للفرد أن القاعدة لا يم

 تمثل المثيرات التي تستثير إحساس المفكر بالتناقض بين محتواهـا : الأحداث الخارجية

 .وقاعدته المعرفية

 هي الطابع المميز للشخص المفكـر الـذي اسـتمده مـن قاعدتـه : النظرية الشخصية

ولـة تفسـير الأحـداث المعرفية وتمثل هذه النظرية الإطار الذي في ضوئه تجـري محا

 .تقاربها مع القاعدة المعرفية الخارجية ومدى تناقضها أو

 هي المرحلة التي تستخدم فيها مكونات التفكير الناقـد ويسـعى فيهـا : حل التناقض

 .الفرد إلى حل التناقض بين الأحداث أو المثيرات وبنيته المعرفية

 :مهارات التفكير الناقد

رات التي أشار الهاشمي والدليمي إلى أنها يمكن أن تـوزع للتفكير الناقد عشرات المها

 :بين ثلاث فئات هي
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 : صاعد وتتضمنفكير الاستقرائي الذي هو استدلالفئة الت -أ

 .تحديد العلاقات وربط الأسباب بالمسببات -

 .تحليل المشكلات المفتوحة -

 . التمثيليالاستدلال -

 .الاستنتاج -

 .وعتحديد المعلومات ذات العلاقة بالموض -

 .تعرف العلاقات وإدراك عناصر المشكلة وفهما بطريقة تمكن من إعادة تركيبها أو حلها -

فئة التفكير الاستنباطي الذي هو استدلال نازل يوصل إلى استنتاج معين بالاعتماد على  -ب

 :مقدمات موضوعية ويتضمن

 .مقدمة كيري -

 ).فرض فرعي(ىمقدمة صغر -

 .نتيجة -

ذي يعني النشاط العقـلي الـذي يهـدف إلى إصـدار حكـم عـلى  فئة التفكير التقويمي ال-ج

 تسـتند إليهـا ونوعيتها ويتكـون مـن المعـايير التـيقيمة الأفكار، أو الأشياء، وسلامتها 

الأحكام والبرهنة على دقة الادعاءات، وتعرف الأخطاء أو الأفكار غير الصحيحة الواردة 

 .في النص

 :لناقد بما يأتيمهارات التفكير ا) 1999(وقد حدد جروان

 .التمييز بين الحقائق والادعاءات -

 ً.التمييز بين الأسباب التي لها علاقة بالموضوع وبين التي تقحم عليه إقحاما -

 .تحديد مدى مصداقية مصدر المعلومة -

 .تحديد مدى دقة الخبر أو المعلومة أو الرواية -

 .التمييز بين البراهين والحجج الغامضة -

 .يتضمنها النص أو المعلومةتعرف الافتراضات التي  -
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 .تحديد درجة قوة البرهان أو الادعاء -

تعرف أوجه التناقض، وعدم الاتساق في مسـار عمليـة الاسـتدلال مـن المقـدمات أو  -

 .الواقع

 .تعرف المغالطات المنطقية في النص أو القضية -

الأول  والتفكـير الناقـد فـيالابتكـاروفي ضوء ما تقدم يمكن إدراك الفرق بين التفكير 

يتصف بالأصـالة، وتجـاوز مـا هـو مـألوف ولا يتحـدد بقواعـد منطقيـة، ولا يمكـن التنبـؤ 

فهو تفكير متقارب مهمته تقييم مصداقية ما هو موجود يقبل ) الناقد ( بنتائجه، أما الثاني 

المبادئ الموجودة، ولا يتجاوزها تحدده القواعد المنطقية، ويمكن التنبؤ بنتائجه غير أن كـلا 

 .وعين يستخدم مستويات التفكير العليا في التحليل والتركيب واتخاذ القراراتالن

 :المعايير التي يبحث عنها التفكير الناقد

 :إن التفكير الناقد يبحث عن مدى توافر المعايير الآتية

يعني درجـة وضـوح الفقـرة أو العبـارة أو الموضـوع الـذي يريـد الناقـد : الوضوح .1

 . بشأنهالبحث فيه وإصدار الحكم

 .ويعني درجة الموثوقية في صحة العبارة أو الموضوع: الصحة .2

 ويعني مدى التعمق في معالجة القضية أو الموضوع ومدى تلاؤم المعالجـة: العمق .3

 .تشعب القضية وتعقيداتهاالفكرية و

 .يعني مدى إعطاء الموضوع حقه في المعالجة الفكرية: الدقة .4

 .والحجج بموضوع النقاشيعني مدى ارتباط المداخلات : الربط .5

 .يعني مدى تناول المشكلة أو القضية من جميع أبعادها: الاتساع .6

 .يعني مدى ترابط الأفكار وتسلسلها وبناءها على حجج منطقية: المنطق .7
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وعلى أساس هذه المعايير فإن الشخص الذي يملك القدرة على التفكير الناقد ينبغـي 

، مرتبطة بموضوع النقاش تتسم بالعمق والتوسع أن تكون عباراته واضحة، صحيحة، دقيقة

 .والشمول

 

 التفكير الاستدلالي 

 

من مستويات التفكير التفكير الاستدلالي الـذي يضـم مهـارات الاسـتقراء والاسـتنباط 

 :والتمثيل لذلك صنف التفكير الاستدلالي إلى ثلاثة أنواع هي

ـ - ه العقــل مــن الخــاص إلى الاســتدلال الاســتقرائي، وهــو الاســتدلال الــذي ينتقــل فيـ

 .العام

ـام إلى  - ـه العقــل مــن العـ ـذي ينتقــل فيـ الاســتدلال الاســتنباطي، وهــو الاســتدلال الـ

 .الخاص

ماثلـة بـين  الخاص إلى الخاص؛ فيكون بعقـد مالاستدلال التمثيلي، وهو استدلال من -

 .شيئين تربط بينهما علاقة مشابهة لغرض التوصل إلى نقل حكم أحدهما إلى الآخر

 هذا الإيجاز عن المستوى الأول من مستويات التفكـير وهـو المسـتوى المعـرفي وبعد

وأنواعه ومهاراتها ننتقل فيما يأتي إلى بيان مفهوم المستوى الثاني وهو التفكير فوق المعـرفي 

 .لبيان دواعي ظهوره ومفهومه وأهميته والحاجة إليه

 

 ةفهوم والأهمية في تعليم القراءما وراء المعرفة الم 

 

 تعالى لـه لتعـرف مـا الـلـه من مة من لوازم الإنسان العاقل وهبةإذا كان التفكير لاز

 العلاقات بين لإدراك وإذا كان للتفكير أهمية بالغة في الحياة حوله والاستدلال والاستنتاج، 

 : في قوله تعالىاب والنتائج، وتحليل الظواهر تجلتالأشياء، والأسب
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ُكذَلك يبين ال( ِّ َ ُ َ ِ ُـلـه لكُم الآيات لعلكُم تتَفكَّرونََ َ َّ َ ََ ْ َ َُ ِ  ].24: يونس[ )ُ

ُكَذلك نفُصلُ الآيات لقوم يتفكَّرونَ( َ َ ََ َ َ ٍِّ ْ ِ ِِ  ].219: البقرة [ )ََ

رونَ في خلـق السـماوات ( ِالذين يذكُرونَ الـلـه قياما وقعـودا وعـلى جنـوبِهِم ويتفكَّـ َْ َ َ ََ َّ َِ َْ َ َ ََّ ِ َ ْ َُ َُ ُ ُ ُ ًَ ً َُ ِ َِ

ِوالأرض ْ  ].191: آل عمران[  )ََ

وصف التفكير سبيل الإدراك والفهـم  نجاح التفكير أن نعرف كيف نفكر بفمن لوازم

 أن نعـرف جيـدا الاسـتيعاب علينـامـن والاستيعاب فعندما نريد بلـوغ المسـتويات العليـا 

 الإنسان ممن سـواه مـن المخلوقـات الـلـهوسيلته والسبيل إليه وهي التفكير الذي به ميز 

مله مسؤولية صنع الحياة وقيادتها بوصفه كنز الطاقات الإبداعيـة الـذي لا ينضـب، وبه ح

ً أصبحت نواتج التفكير في عالم اليوم قطاعا اقتصاديا له ْوة التي تزداد بكثرة العطاء، إذوالثر ً

مردودات هائلة في ظل عصر العولمة والثورة في عالم الاتصالات والانفجار المعـرفي فـالتفكير 

اقتصادي فوق أرجل كل إنسان لا يعرف الخسارة إذ ما عرف الإنسـان مسـتلزمات مشروع 

 :تشغليه ومن هنا تنطلق أهمية التفكير في طرائق التفكير حيث

 .دخل العالم عصر اقتصاد المعرفة الذي أداته القدرة على التفكير الابتكاري والإبداعي -1

تعلـيم تقـوم عـلى جـودة تم تبني مفهـوم الجـودة الشـاملة في التعلـيم، وجـودة ال -2

 .التفكير، والقدرة على تحصيل المعارف، وإنتاجها واستخدامها

 ما يواجه الإنسان فيها مـن مشـكلات ومواقـف تتحـدى قدراتـه ةعقد الحياة وكثرت -3

ًتتطلب منه نشاطا ذهنيا فعالاً مبتكرا قادرا عـلى التغلـب عليهـا وذلـك يسـتوجب  ً ً ًّ

 .تنمية القدرة على التفكير

السياسية التي تتطلب مـن القـادة ًلعالم اليوم كثيرا من الصراعات والظواهر يواجه ا -4

ولين قدرات عالية من التفكـير تـؤهلهم لقيـادة بلـدانهم وشـعوبهم في هـذا المسؤو

 .البحر الهائج الذي لا يعرف السكون
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 . من مجالات العمل التفكير أساس النجاح في كل مجالإن -5

 .م وتجدد حضاراتهاالتفكير شرط من شروط تقدم الأم -6

وعلى أساس ما تقدم ظهر مفهوم مـا وراء المعرفـة الـذي يعنـي التفكـير في التفكـير 

بمعنى أن يعرف الفـرد كيـف يفكـر، وبمـاذا يفكـر أو أن يعـين طريقـة تفكـيره في الأشـياء 

ويضبطها أو يراقبها وذلك لأن معرفة الفرد الطريقة التي يفكر بها لكي يصل إلى الحل تعد 

ه مشـكلة بهـا حاجـة إلى حـل لا هـ لا غنى عنه في عمليات التفكير، فالفرد عندما تواجًأمرا

الوصـول  يفكر قبل التنفيذ بكيفية ويدخل في عملية الحل أن يتوصل إلى الحل ما لم يمكن 

ضمانة لنجاحـه بغير هذا الأسلوب لا ً صحيحا أم لا، وهثم التفكير فيما إذا كان حلالحل إلى 

 :حل صحيح، وهذا يعني الوصول إلى في

 .أن يسأل نفسه عن طريقة الحل -

 .أن يسأل نفسه كيف يمكنه تطبيق طريقة الحل -

 .أن يسأل نفسه عما يعرفه وعما لا يعرفه -

 .أن يسأل نفسه عما إذا كان تمكن من تطبيق طريقة الحل بشكل صحيح -

ًأن يسأل نفسه عما إذا كان حله صحيحا - ّ. 

 .قلية يطلق عليها مهارات ما وراء المعرفةوكل هذا يقتضي مهارات وعمليات ع

لكي يستوعب القارئ النص عليه أن يسأله نفسه عما فوالحال نفسه مع قراءة النص 

 وما هي الكلمات التي لم يستوعبها وعما إذا كان قد إذا كان قد استوعب معاني الكلمات، 

 الفكرة بأسلوبه الخـاص ًامتلك فكرة عامة حول الموضوع وما إذا كان قادرا على التعبير عن

وكل هذا يقتضي أن يفكر بصوت مهموس مع نفسه وأن يسـتمع هـو بنفسـه إلى الصـوت 

 .الذي يفكر به ويتردد في داخله وهذا ما تعنيه ما وراء المعرفة

 :  Meta – cognitionمفهوم ما وراء المعرفة 

 مـريكي ات القـرن العشريـن عـلى يـد عـالم الـنفس الأيظهر هـذا المفهـوم في سـبعين

 تح أفــق جديــد في دراســة موضــوعات الــذكاء ُ وبظهورهــا فــ(flafell)المعــرفي فلافــل
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ومهارات التفكير توسع وتطور في الثمانينيات وما زال في تطور مستمر ويشير مصـطلح مـا 

ـواعي  ـتخدام الـ ـة والاسـ ـة الذاتيـ ـير أو المراقبـ ـير في التفكـ ـات التفكـ ـة إلى عمليـ وراء المعرفـ

تعلم بمعنى تعلـم الفـرد كيـف يـتعلم؛ لـذلك فـإن تبنـي هـذا المفهـوم في لاستراتيجيات ال

عمليات التعلم يقتضي توفير بيئة تعلم تشجع على التفكـير وجعـل المـتعلم أكـثر إيجابيـة 

ًونشاطا في عملية التعلم وجمع المعلومات، وتنظيمها وتقويمها في أثناء عملية التعلم فضلاً 

 .لمواقف التي تواجههه في اعن تمكينه من توظيف تعلم

 : مفهوم ما وراء المعرفة في القراءة يتضمننإفًوتأسيسا على ما تقدم 

 الغرض من القراءةوعي القارئ ومعرفته . 

 معرفة الأساليب التي بها يمكن تحقيق الغرض. 

  وعي القارئ بالعمليات الذهنية والإجرائية التي تتصـل بالنشـاطات العقليـة واللغويـة

وقف القرائي من أجل الاستيعاب بما في ذلـك تفحـص المقـروء وتقويمـه التي تبذل في الم

نصر، (. وتقويم عمليـة القـراءة، وتعـديل مسـار الـتعلم لتحقيـق الهـدف مـن القـراءة

1996(. 

وإذا كان ما وراء المعرفة يتضمن الـوعي بـالتفكير فـإن هـذا الـوعي يتطلـب قـدرة 

عني قدرته على التخطيط الواعي ووعيه القارئ على معرفة ما يعرف، وما لا يعرف وهذا ي

بالخطوات التي يتخذها لحل المشكلة التي يفكر في حـل لهـا، وقدرتـه عـلى تقيـيم كفـاءة 

 .تفكيره

 :ولتوضيح ذلك قد يسأل الفرد السؤال الآتي

  ؟8+8ما ربع العدد الحاصل عن جمع 

فعندما يفكر الفرد في الإجابة عن هذا السؤال يمكـن أن يسـلك في تفكـيره الـداخلي 

 : قبل الحل أحد أسلوبين

 . ويقسم الحاصل على أربع فيصل إلى الجواب16= 8+8أن يجمع : الأول

 .أن يقسم كلا من الرقمين على أربع ويجمع  حاصل القسمتين: الثاني
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ة مثل هذا السؤال تتضـمن أن يسـتمع الفـرد إلى فالتفكير في عملية  التفكير في إجاب

نفسه في أثناء سيره في خطوات الحل وما إذ كان يسمع نفسه في داخله وهي تـردد أجمـع 

ذلك  عـلى أربـع والعـدد الثـاني كـ8الأول  ثم أقسم الحاصل على أربع أو أقسم العدد 8+8

م الطريقـة ّ الإجابـة، ثـم يسـمع نفسـه وهـو يقـو حاصل القسـمتين فأحصـل عـلىوأجمع

والنتيجة التي توصل إليها وما إذا كانت طريقته صـحيحة أم لا فعنـدما يقـوم الفـرد بهـذا 

 .)1998الأعسر،( المعرفة فهذا يعني أنه يقوم بالتفكير فيما وراء

 :وقد عرف مفهوم ما وراء المعرفة تعريفات عديدة منها

  في المراقبــة الــوعي بــه واســتخدام هــذا هــي وعــي الفــرد بعملياتــه المعرفيــة الخاصــة

 .(Biggs & Moore, 1993 )والسيطرة وتحسين العمليات المعرفية 

  هي مهارات عقلية معقدة مـن مكونـات السـلوك الـذكي في معالجـة المعلومـات تنمـو

ل حـلبالخبرة وتقدم العمر مهمتها السيطرة على جميع أنشطة التفكير العامة الموجهـة 

للفرد بفاعليتـه في تلبيـة متطلبـات مهمـة التفكـير مشكلة واستخدام المهارات المعرفية 

 .)1999جروان،(

  هي وعي القارئ بمـا يسـتخدم مـن أنمـاط التفكـير وأسـاليب الدراسـة والفنيـات التـي

تصاحب القراءة، وإدراكه أساليب الضبط والسيطرة الذاتية على محاولاتـه التـي يقـوم 

ًتوجيهه مسار تعلمه ذاتيـا نحـو بها في عملية التعلم من أجل تحقيق أهداف القراءة، و

 . (Fradd et al,1994 )تحقيق الهدف المطلوب من القراءة 

  هي أسلوب يستخدم في تعليم المهارات المعرفية يشـدد عـلى عمليـات الـتحكم الـذاتي

عدها لغرض الحصول على معـاني المقـروء، يوالتي يستخدمها القارئ في عملية القراءة، 

ك العملية عـن طريـق تقويمـه مجهـودات فهمـه واسـتيعابه ووعي القارئ بأدائه في تل

 .)1996الفطايري،(للمقروء 

  هي وعي الفرد، وفهمه، وإدراكه لما يقرؤه ويتعلمه، وقدرته على مراقبـة ذاتـه وتقيـيم

 أعماله المعرفيـة المتصـلة بـالتعلم وضـبطها، وتعـديلها، ومراجعـة ذاتـه لتعـرف مـا إذا 
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سـتراتيجيات تعلمـه الملائمـة وتنظـيم تعلمـه ار إ اختيـتحقق هدفه أم لا وقدرتـه عـلى

 ).2003بهلول، (

 ومـا يجـرون مـن هـم، العمليات المعرفيـة الخاصـة بهي معرفة الدارسين وتفكيرهم في 

ت لتنظيم تلـك العمليـات، ومعـرفتهم مهـمات الـتعلم التـي يمكـن أن ينجزهـا محاولا

الة التي يمكن أن يستخدمها في ّالطالب في مدة محددة من الوقت، والاستراتيجيات الفع

. تعلم المادة الجديدة ومعالجتها واستدعاء المعلومات السابقة المخزنة في بنيته المعرفية

(Armod,2000) 

 :ة يشتمل علىجيات ما وراء المعرفوفي ضوء ما تقدم فإن التعلم باستخدام استراتي

 المهارات المعرفية التي يقتضـيها المعرفة الخاصة أو الشخصية بالمهمة المراد القيام بها، و

 .القيام بتلك المهمة، واختيار الإستراتيجية الملائمة لانجاز المهمة 

 القارئ بما يريد تحقيقه أو ما يسعى إليه النشاط التعليمي والإجراءات  وعي الدارس أو

 .التي ينبغي أن يقوم بها من أجل ذلك

 ًاتيا في أثنـاء ممارسـة النشـاط في ضـوء  التي يقوم بها الدارس ذضبط القرارات والأفعال

 .مامعرفته ووعيه المشار إليه

وخلاصة القول أن ما وراء المعرفة تعبر عن جميع الإجراءات التي يمارسها القـارئ في 

عملية القراءة بكافة مراحلها ووعيه بتلك الإجراءات التي ينبغي عليه القيام بها مـن أجـل 

قدرته على مراقبة ذاته في عملية تعلمه محتوى المقـروء تحقيق النتائج التي يسعى إليها و

 .وتوجيه مسار تعلمه ومراجعته ذلك المسار وتعديله للحصول على أفضل النتائج

 وراء المعرفـة في تعلـيم وعلى أساس المفهوم السـابق فـإن اسـتخدام إسـتراتيجية مـا

 :ر بالخطوات الآتيةالقراءة يم

 .ام بها وتبين المشكلة فيهاالتفكير في المهمة التي يراد القي .1
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 .التفكير في الخطوات والكيفية التي يمكن اتخاذها للوصول إلى حل المشكلة .2

 .تحديد النقطة التي يبدأ منها السير في طريق الحل وكيفية بدء العمل .3

 .معرفة الإجراءات والكيفيات اللازمة لمواصلة السير في الحل والوصول إليه .4

ًم القيام به على طريق الحل وما إذا كان المسار سـليما مراجعة العمل وتقويم ما ت .5

ئج التـي تـم ًوالحل صحيحا أم لا أم أن به حاجة إلى تعديل أو تبديل في ضوء النتـا

 .التوصل إليها

 ويتمكن مـن تطـوير ًوهذا يعني أن المتعلم على وفق هذه الإستراتيجية يتعلم ذاتيا

وما وراء المعرفية لأن تعلم المقروء بموجبها يقتضي قدراته المعرفية وتنمية مهاراته المعرفية 

 :أن يسأل القارئ نفسه حول

 .ما إذا كان فهم كل ما في الموضوع أم بعضه -

 .هاالأجزاء التي فهمها والتي لم يفهم -

 .ًما استوعبه فعلاً من الموضوع وما إذا كان قادرا على صياغته بأسلوبه الخاص -

 .عبه أم لاًما إذا كان قانعا بما فهمه واستو -

 .ه وأساس ذلك التأييد أو المعارضةتأييده للكاتب في أسلوبه وأفكاره أو معارضت -

 .ما هو ممتع في المقروء أو ما هو مفيد وما هو غير مفيد -

 .المجال الذي يمكن الاستفادة من المقروء فيه -

 .ما إذا كان المقروء يستدعي الاهتمام أم لا  -

 .اهاتهكاتب واتجالفكرة التي تكونت عن ال -

 .سمات النص المقروء وخصائصه -

 .القيمة النهائية للموضوع المقروء -

ق الاطـلاع عليهـا لاف بين الموضوع وموضـوعات أخـرى سـبمستوى التقارب أو الاخت -

 .ودراستها، وهكذا
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 :مكونات ما وراء المعرفة

 إلى أن هناك أكثر من رأي في تصنيف مكونـات مـا وراء المعرفـة (2003)أشار بهلول 

 :اك من صنفها إلى ثلاثة عناصر كما ذكرنا هيفهن

 . المعرفة الشخصية -

 .الوعي -

 .      الضبط -

 : أنها تتكون منىوهناك من رأ

 المعرفة حول المعرفة بما فيها المعرفة الإجرائية والشرطية والتصريحية. 

 تنظيم المعرفة أو المعرفة التنظيمية وتشتمل على التخطيط وإدارة المعلومات والمراقبـة 

 .الذاتية والتقويم

أما المعرفة التصريحية فيقصد بها معرفة الفرد مهاراته وقدراته حول المعرفـة، فـيما 

يقصد بالمعرفة الإجرائية معرفة الفرد حول الكيفية أو الكيفيات التـي تنجـز بهـا إجـراءات 

 .التعلم

ة التـي ة الشرطية فتعني معرفة الفرد متـى تكـون الإسـتراتيجية أو الكيفيـأما المعرف

 .ّيختارها فعالة في عملية التعلم ولماذا تكون كذلك

وأما التخطيط فيعني وضع الخطط والأهداف وتحديـد مصـادر الـتعلم قبـل البـدء 

فيما تعني إدارة المعلومات القدرة على استخدام الإستراتيجية على نحو تكون فيـه . بالتعلم

 التنظـيم والتحليـل والتلخـيص أمـا المعلومات أكثر فعالية في المعالجة ويشتمل ذلـك عـلى

كيفيـات أو اسـتراتيجيات مختلفـة في مـن المراقبة الذاتية فتعني وعي الفرد بمـا يسـتخدم 

عملية التعلم، فيما يعني التقويم القـدرة عـلى إصـدار حكـم عـلى فعاليـة الإسـتراتيجيات 

 .المتبعة بعد الانتهاء من القراءة أو دراسة الموضوع وتعلمه

 : أن ما وراء المعرفة تتضمن الفئات الآتيةىلول إلى أن هناك من رأكما أشار به
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 :وتتضمنفئة التركيز  -أ

 .إلقاء نظرة شاملة حول الموضوع وربط ما هو جديد بما هو معروف  -

 .الانتباه والإصغاء -

 : وتشتمل علىالتنظيم والتخطيط -ب

 .فهم عملية التعلم وتنظيمها -

 .تحديد أهداف التعلم -

 .ن المهمةفهم الغرض م -

 .التخطيط للمهمة -

 . العمليةللممارسةالبحث عن فرص  -

 : وتشتمل على: التقويم-ج

المراقبة الذاتية وتحديد الأخطاء التي تعوق الفهـم ومعرفـة مصـدرها والحـد  -

 .من حدوثها

 ً.التقويم الذاتي ومعرفة مدى التقدم الذي أحرزه المتعلم في تعلمه ذاتيا -

 : أن ما وراء المعرفة تتكون من (stipek, 1998)ويرى استيبك 

  الإسـتراتيجية المعرفيـة في اسـتخدامإستراتيجية ما وراء المعرفة التي تعنى القـدرة عـلى 

تحسين ما يتعلمه الفرد عن طريق وضع الأهداف والتخطيط والتدريب وتقوية الذاكرة 

 .والمقارنة لأغراض الفهم والاستدلال والتنبؤ

 تعبر عما يمتلكه الفرد من قدرات وإسـتراتيجيات ووسـائل مهارات ما وراء المعرفة التي 

 .يحتاجها لأداء المهمات المطلوب أداؤها بفعالية

وعلى العموم فإن ما وراء المعرفة تتكون مـن المعرفـة بالعمليـات المعرفيـة والـوعي 

الذاتي والتحكم في تلك العمليات وتوجيههـا واسـتخدام الاسـتراتيجيات الملائمـة عـن  وعـي 

 .تعلم وشعورهالم
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ة أنواع منها المعرفة التقريرية تتضمن معرفة المتعلم بمحتـوى الموضـوع ومـا والمعرف

يتضمنه من حقائق ومفاهيم ومبادئ وما شـاكل ذلـك، والمعرفـة الإجرائيـة وهـي معرفـة 

المــتعلم بكيفيــة عمــل شيء مــا، والمعرفــة الشرطيــة التــي تتصــل بمعرفــة المــتعلم الشروط 

 .ّبة لإجراءات التعلم لتكون فعالة وقد مر الحديث عن هذه الأنواعوالقرائن المصاح

ًأما وعي المتعلم وإدارته المعرفة ذاتيا فتتضمن وعي المتعلم ومعرفتـه اسـتراتيجيات 

التخطيط والتنظيم، واختيار الاستراتيجيات الفعالة في تحقيـق الأهـداف المحـددة ومعرفـة 

ويرى وليم مة عين، واختيار أنسبها وأكثرها ملاءمل مالإجراءات الفعالة التي ترتبط بأداء ع

 : أن ما وراء المعرفة سلوك عقلي يتكون من (2000)عبيد 

  ما يعرفه الفرد عن عمليات تفكيره الشـخصي في عمليـة الـتعلم ومـدى دقتـه في

 .وصف ذلك التفكير

  تحكم الفرد وضبطه الذاتي وقدرته عـلى متابعـة سـلوكه العقـلي في أثنـاء قيامـه

بمهمة تقتضي إعمال العقل كتعرضـه لحـل مشـكلة معينـة وقدرتـه عـلى توجيـه 

 .نشاطه العقلي نحو حل ما يواجهه

 الفرد ومعتقداته ذات الصلة بتفكيره في المجال الذي يفكر فيـه ومسـتوى حدس 

 .تأثير هذه المعتقدات في الطريقة التي يفكر بها

 :تحسين الفهم القرائيمهارات ما وراء المعرفة وسبل 

ضـمن ت تهـافي ضوء ما تقدم حول مفهوم ما وراء المعرفة ومكوناتهـا يمكـن القـول إن

 :المهارات الآتية

 .مهارة وعي الفرد بذاته وشعوره بما يجري في داخلة في أثناء القراءة .1

 .امتلاك الفرد إستراتيجية معرفية لضبط أي نشاط عقلي يقوم به .2

 ببلوغ الهدف أو الغرض ع خطة كفيلةوضمهارة تحديد الغرض من القراءة أو التعلم و .3

  .هالذي يحدد
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 .امتلاك قدرة ذاتية على مراجعة الذات ومراقبة مدى تحقق الغرض الذي أراد تحقيقه .4

 :أما سبل تحسين الفهم فيمكن التعبير عنها بالآتي

تعلم على اختيار إستراتيجيات ملائمة ذات فعالية في الـتعلم، أو بنائـه تنمية قدرة الم -

 .اتيجية لاستحضار المعلومات التي يحتاجهاإستر

 .تنمية قدرة المتعلم على تنشيط خبراته السابقة وتوظيفها في عمليات التعلم الجديد -

 .تنمية قدرة المتعلم على اكتشاف العناصر المهمة في الموضوع -

تنمية قـدرة المـتعلم عـلى ممارسـة أسـاليب التقـويم الناقـد للأفكـار والمعـاني التـي  -

 . الموضوعيتضمنها

 التي يسـتخدمها للتحقـق تنمية قدرة المتعلم على مراقبة نشاطاته اللغوية والعقلية -

 .)1996ايري،الفط(من مستوى فهمه واستيعابه 

 ير فوق المعرفي في تعليم القراءةأهمية التفك

إن أهمية استخدام إستراتيجية التفكير فوق المعرفي في تعليم القراءة تكمـن في كـون 

ا وراء المعرفي يعد من أعلى مستويات التفكير بأنواعها المختلفة فهو يمثل مستوى التفكير م

يعي الفرد عمليات تفكيره ويراقب كيفية استخدامه العقل في عملية ًمعقدا من التفكير به 

ًالتعلم في أثناء القراءة فهو يمثل مستوى عاليا من النشاط العقلي الذي يقوم به القـارئ في 

 وعي تـام بمـا يجـري مـن عمليـات  في، فهو بموجبه يمارس القراءة وهوةالقراءأثناء عملية 

،  على بناء إستراتيجية ملائمة لاستدعاء المعلومات التـي يريـدًقادرايكون  وعقلية في أثنائها،

ًتضمن من خطوات، وقادرا على تقـويم مـا توصـل إليـه مـن ًواعيا بهذه الإستراتيجية وما ت

ه تنمية قدرات التفكير لدى القارئ، وقدرته على التحكم في عملية نتائج، ومن شأن هذا كل

يتعلم بها عـلى نحـو التي  والإستراتيجيةتعلمه من خلال وعي القارئ بالمهمة التي يمارسها 

أفضل والمستوى الذي وصل إليه تعلمه ويمكن إجمال مـا يؤديـه اسـتخدام إسـتراتيجية مـا 

 :أتيوراء المعرفة في تعليم القراءة بما ي
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  الانتقال بالطلبة من التعلم الكمي إلى التعلم النوعي لأنها تشدد على الكيف لا عـلى

 .الكم

 تزيد من قدرة الطلبة على استيعاب المقروء. 

 تزيد من قدرة الطالب على التخطيط لعملية التعلم. 

  تزيد من قدرة الطالب على مراقبـة ذاتـه في أثنـاء القـراءة وضـبط عملياتـه العقليـة

 .سيطرة عليهاوال

 تنمي قدرة الطالب على بناء الإستراتيجيات المناسبة للتعلم. 

 تنمي قدرة الطالب على تفحص المقروء وتحليله ونقده. 

 تزيد من قدرة الطالب على التنبؤ بما ينجم عن استخدام إستراتيجية دون غيرها. 

 هتسهم في تمكين الطالب من توظيف المعلومات في مواقف مختلفة قد تواجه. 

 ًّالتفكير بموجبها يجري بطريقة تتسم بالفعالية فتحقق تعلما فعالا ًّ. 

  وجود علاقة إيجابية بين ما يعرفه الطالـب عـن طريقـة تفكـيره، ومـا يسـتخدم مـن

 .عمليات وقدرته على استخدامها

 ئـم الموقـف التعليمـي تعود الطالب تحمل مسؤولية تعلمه واختيار عملياته التي تلا

 .هالذي يوضع في

 ًتجعل الطالب نشطا إيجابيا في تحري المعلومات ومتابعتها وتنظيمها وتقييمها ً. 

 تسهم في تنمية اتجاه الطالب نحو مادة التعلم. 

  تسهم في مساعدة الطالب على ردم الهـوة بـين النظريـة والتطبيـق في المـادة موضـع

 .الدراسة

  المستوى مـن دون تجعل الطلبة يتحكمون في مستوى قراءتهم بأنفسهم وتقييم ذلك

 .الاعتماد على المعلم

 بعمليات تفكيره وإجراءاتهاًجعل الطالب أكثر وعيا ت. 
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 تسهم في معالجة بعض صعوبات التعلم لدى بعض الطلبة. 

  تواجههتزيد من قدرة الطالب على حل  المشكلات التي. 

 في فهم ما يدرس وشرحهًايربتجعل من الطالب خ . 

 يما يقرأفاط الضعف والقوة نقًتجعل الطالب أكثر وعيا ب. 

  تمكن الطلبة من إجـراء  التعـديلات اللازمـة في عمليـات تفكـيرهم  في أثنـاء القـراءة

 .وبعدها

 توصل الطلبة بأنفسهم إلى الكثير من الحقائق والمفاهيم التي يتضمنها النص القرائي. 

 تمكن الطلبة من إجراء عملية تقويم ذاتية مستمرة. 

 اف أساليب عديدة تسهم في استيعاب المقروءتمكن الطلبة من اكتش. 

  لمستويات العليالتسهم في تنمية مهارات التفكير. 

  التفكير الناقد والإبداعيعلى تزيد من قدرة الطالب. 

 قدرة الطالب على اتخاذ القراراتتزيد من . 

 تزيد من قدرة الطالب على اختيار الإجراءات الأكثر فعالية في الموقف التعليمي الذي 

 .يوضع فيه

 .المبادئ التي يقوم عليها تعليم ما وراء المعرفة

 . أن التعليم بها يشدد على العمليات أكثر من النواتجىعنبم: العملية )1

 وأن يساعد المتعلم على الـوعي بإسـتراتيجيات قيمةبمعنى أن يكون للتعلم : التأملية )2

 .تعلمه ومهارات تنظيم ذاته ومراقبتها

 .ون المتعلم على وعي تام بوظيفة المعرفة واستخدامهايعني أن يك: الوظيفية )3

 .يعني أن يشخص المتعلم مستويات تعلمه، ويراجعها باستمرار: التشخيص )4
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 .تعلم بشكل تدريجييعني تحويل مسؤولية التعلم إلى الم: المساندة )5

يعني أن يسود الموقف مستوى من التعاون بين المتعلمين عن طريق الحوار : التعاون )6

 . اقشةوالمن

 .يعني الاهتمام بالمستويات العليا من الأهداف المعرفية كالتحليل والتركيب والتقويم: الهدف )7

 يعني  أن يتأسس تعلم المفاهيم الجديدة على المفاهيم السابقة لدى :المفهوم القبلي )8

 .المتعلم

 .لـيلائم تصـورات المـتعلم ومفاهيمـه الحاليـةالـتعلم يعنـي تكييـف : تعلمتصور المـ )9

 )2003لول، به(

 :ما ينبغي على المعلم في استخدام ما وراء المعرفة في القراءة

لكي تؤدي إستراتيجيات ما وراء المعرفـة دورهـا وتحقـق أهـدافها في عمليـة القـراءة 

 :يجب على المعلم القيام بالآتي

 أن يحث الطلبة على إدارة عمليات تفكيرهم في القراءة بشكل عالي الكفاءة. 

 ة من أخذ زمام المبادأة في توجيه تفكيرهم وقيادته في عملية القراءةأن يمكن الطلب. 

 أن يدرب الطلبة على كيفية الملاحظة. 

 أن يدرب الطلبة على كيفية التفكير. 

  أن يدرب الطلبة على كيفية تفحص الموضوع المقروء وسبر أفكـاره ومـا خلـف سـطوره

 :ير من الأنشطة مثلولتنمية مهارات ما وراء المعرفة يمكنه استخدام الكث

تنميــة مهــارة وعــي المــتعلم بذاتــه باســتخدام أنشــطة معرفــة الــذات في طريقــة  .1

 .التدريس
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تنمية مهارة التخطيط للتعلم وضبطه وتنظيمه وذلك من خـلال تـدريب الطلبـة  .2

 مع أنفسـهم أو مـع زملائهـم، أو ٍعلى التحدث عن عملياتهم الذهنية بصوت عال

 .جة التي يمكن تعلمها بمحاكاة المعلمباستخدام إستراتيجية النمذ

تنميـــة مهـــارة مراقبـــة الـــذات ومتابعـــة التقـــدم الـــذي يحصـــل في عمليـــات  .3

ـو دون المســتوى  ـا هـ ـد ومـ ـو جيـ ـا هـ ـد مـ ـوات وتحديـ ـع الخطـ ـتعلم في جميـ الـ

ـدة  ـتراتيجية جديـ ـاء إسـ ـة إلى بنـ ـالمتعلم حاجـ ـت بـ ـا إذا كانـ ـة مـ ـوب ومعرفـ المطلـ

لهم وخططهــم، أو وضــع خطــط وذلــك بــأن يطــالبهم بإعــادة صــياغة أفعــا

 .للأنشطة والواجبات التي يقومون بها

 مـا وراء المعـرفي سـيأتي الحـديث وهناك إستراتيجيات كثيرة لتنمية مهـارات التفكـير

 .نها مفصلاً في الفصل اللاحقع
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 ات ما وراء المعرفة ـــإستراتيجي

 في تعليم القراءة

 تمهيد

الدور الذي يؤديـه في تمكـين الإنسـان مـن وًنظرا لأهمية التفكير في عمليات التعلم، 

تغلب على ما يواجهه من مشكلات وصعوبات تتحداه وتقـف في طريـق تحقيـق رغباتـه ال

حظي التفكير باهتمام الكثير من المربين وعلماء النفس والباحثين في عمليات التعلم واتجه 

 .المربون إلى تبني الدعوة إلى تنمية مهارات التفكير المعرفي وما وراء المعرفي

لأبواب التـي يمكـن أن يطـل منهـا الإنسـان عـلى خـزائن وبما أن القراءة تمثل أوسع ا

ًالعلم والمعرفة فقد ظهر اتجاها حديثا قويـا يـدعو إلى تنميـة مهـارات الاسـتيعاب ً ئي  القـراً

رات تدريبهم على تلك المهـاو  في المواد الدراسية بشكل عام والقدرة على الفهم لدى القراء

ًما مشتركا بين تعلـم المـواد الدراسـية جميعهـا باعتبارها قاسوتمكينهم منها في درس القراء ً .

ونجم عن تبني هذا الاتجـاه ظهـور إسـتراتيجيات كثـيرة حديثـة في تعلـيم القـراءة أثبتـت 

فاعليتها في تنمية مهارات الفهم القرائي وكان من بين هذه الإستراتيجيات الكثير مـما أثبـت 

طلـق عليهـا إسـتراتيجيات مـا وراء فاعلية في تنمية مهارات التفكـير فـوق المعـرفي لـذلك أ

 .المعرفة

ت المعرفيــة تنفصــل في آثارهــا عــن ًعلــما بــأن هــذا لا يعنــي أن الإســتراتيجيا

 إستراتيجيات ما وراء المعرفة بل ربما يكون هناك تداخل بين هـذه الإسـتراتيجيات في

ل ا الفصق المعرفي، غير أننا في هذ تنمية مهارات التفكير المعرفي ومهارات التفكير فو

 سنحاول التشديد على الحديث عن إستراتيجيات ما وراء المعرفـة في تعلـيم القـراءة

  وآثارها ودرجة فاعليتها في تنمية مهارات الفهـم القـرائي منطلقـين مـن دور الفهـم

  القرائي في عمليات التعلم بشكل عام، وما يمكـن أن يحدثـه مـن تطـور فيهـا ورفـع 
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لك خصصنا هذا الفصل لعرض عدد لا بأس به مـن إسـتراتيجيات جدواها في حياة الفرد، لذ

 :ما وراء المعرفة من حيث

 .المفهوم والخصائص -

 .الخطوات والإجراءات -

 .الآثار والميزات -

 .التعريف بكيفية الاستخدام في تعليم القراءة -

ًستراتيجيات ليس مقصورا عـلى دروس القـراءة المنهجيـة إنمـا ًعلما بأن استخدام هذه الإ

كن أن تستخدم في قـراءة المـواد الدراسـية المختلفـة لأنهـا إسـتراتيجيات تشـدد عـلى الفهـم يم

 .والاستيعاب، وتنمية ما يقتضي ذلك من مهارات الفهم والاستيعاب القرائي

 

 )ّامسح، اسأل، اقرأ، سمع، راجع (   SQ3Rإستراتيجية  

 

اب وهنـاك مـن أطلـق مرت الإشارة إلى هذه الإستراتيجية فيما تقدم مـن هـذا الكتـ

عليها نظام الخطوات الخمس للقراءة في معظم المواد الدراسية بما فيهـا العلـوم الطبيعيـة 

 .والإنسانية، وفي أكثر من مستوى من مستويات الدراسة لا سيما المتقدمة منها

أما المصطلح الذي يعبر عن هذه الإستراتيجية التي يطلق عليها إستراتيجية روبنسـن 

 فهو يعبر بحروفه عن الخطوات التي تمر بهـا هـذه الإسـتراتيجية في تعلـيم  (SQ3R)وهو 

 :القراءة وهي كما يأتي

 التي تعنـي الاسـتطلاع أو المسـح بإلقـاء نظـرة (Survey)مأخوذ من كلمة ) S(الحرف .أ 

شاملة سريعة على النص القرائي من أجل تكوين فكرة عامة عن الموضوع لدى القـارئ 

 .ي يدور حوله النصومعرفة الموضوع الذ

ي تعني طـرح التسـاؤلات التـي تتصـل الت) ( Questionمأخوذ من كلمة ) Q(الحرف  .ب 

 بالموضوع بمعنى أن القارئ هنا يسأل نفسه عما يريد معرفتـه عـن الموضـوع المقـروء 
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هـذا التسـاؤل هـو أن تكـون من وما يتوقع أن الموضوع يمكن أن يجيب عنه والغرض 

 . محددةًوتأخذ مسارا يؤدي إلى أهدافالقراءة عملية هادفة 

 وهذا يعني أن هذا الحرف مكرر في ثلاث كلمات (3)فقد سبق بالرقم ) R(أما الحرف  .ج 

وتعبر عن خطوة من خطوات هذه الإستراتيجية وهي  (R)كل كلمة منها تبدأ بالحرف 

 :كما يأتي

  الحرف(R) الأول مأخوذ من كلمـة  (Read)ل اقـرأ  التـي تعنـي القـراءة أو الفعـ

بمعنى أن القارئ في هذه الخطوة يقرأ الـنص قـراءة موجهـة للبحـث عـن الإجابـة 

 .للأسئلة التي طرحها في الخطوة الثانية وتحقيق الأهداف المنشودة

  الحرف(R) الثاني مأخوذ من كلمة (Recite) سمع أو التسـميع، أو كلمـة ّRecall  

ة يجيـب عـن الأسـئلة التـي استرجع أو استذكر بمعنى أن القـارئ في هـذه الخطـو

ٍطرحها في ضوء قراءته وما استوعبه وتكون إجابته بصـوت عـال مسـموع ويمكنـه 

ً تلك الإجابة مستذكرا أو مسترجعا المعلومات التي توصل إليهـا التـي تتعلـق ةكتاب ً

 :بأهداف القراءة أو الأسئلة التي طرحها

  الحرف(R)  الثالث مأخوذ من كلمة (Review)) مراجعة ما تم قراءتـه أي ) راجع

 بما مطلوب من أهداف القراءة بمعنى أن القـارئ في تهوكتابته أو استرجاعه ومقارن

صـحة مـن عيـد النظـر فـيما تـم تحصـيله مـن معلومـات ويتأكـد يهذه الخطوة 

الإجابات التي توصل إليها ويتأكـد مـن أنـه اسـتوعب وتـذكر مـا يجـب اسـتيعابه 

وانـب النجـاح وجوانـب الإخفـاق في تحقيـق وتذكره في الـنص القـرائي، ويحـدد ج

 .الأهداف ويعرف أين أصاب وأين أخطأ

 ).ّامسح، اسأل، اقرأ، سمع، راجع (  SQ3R  خطوات إستراتيجية

 :تباع الخطوات الخمس الآتيةه الإستراتيجية تطبق باعلى أساس ما تقدم فإن هذ

ً مسحا استطلاعيا في هذه الخطوة يجري القارئ: وضوع أو النص واستطلاعهتصفح الم -1 ً

 ًسريعــا للــنص بمعنــى يقــرؤه قــراءة سريعــة الغــرض منهــا تكــوين فكــرة عامــة عــن 
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النص والفكرة أو القضية التي يدور حولها على افتراض أن القارئ يؤسس لفهـم الموضـوع 

إذا ما علم عن أي شيء يدور، على أن يتساءل وهو يتصفح الموضوع عن إمكانية إعطائـه 

 .بحيث يعبر كل عنوان عن فكرة من أفكارهرعية فعنوانات 

 :في هذه الخطوة يسأل القارئ ذاته عن: مساءلة الذات -2

 .إمكانية إعطاء عنوانات فرعية للأفكار التي تضمنها الموضوع -

 .الأسئلة التي يمكن أن يجيب عنها الموضوع -

 نوما تعلمه من الموضوع بعد مسحه واستطلاعه، وما يريد الوصول إليه، على أن يـد -

 .التساؤلات التي يطرحها

في هذه الخطوة يقرأ القـارئ الموضـوع قـراءة فاحصـة يبحـث : قراءة النص الفاحصة -3

فيها عن إجابات للأسئلة التي طرحها محاولاً قراءة كل ما يتضمنه الـنص مـن بيانـات 

 .وجداول وبعد قراءة كل فقرة يسمع نفسه ما استوعبه منها

وة يقوم القارئ بتلخيص أفكـار الموضـوع والـربط  في هذه الخط:التسميع والاسترجاع -4

ً ثـم يـدون الملخـص بأسـلوبه أيضـا ويسمعها لنفسـه  بينها وصياغتها بأسلوبه الخاص

 .مؤشرا تحت الأفكار والقضايا المهمة في الموضوع

 بعد قراءة الموضوع واسترجاع أفكاره يبدأ عملية المراجعة لما تم مـن قـراءة :المراجعة -5

 واسترجاع وإجابات عن الأسئلة ومقارنـة مـا تـم إنجـازه وتحصـيله بمـا وكتابة وأسئلة،

  .يجب أن يكون لتأشير جوانب القوة والقصور في تعلم الموضوع واستيعابه

 :وتتضمن عملية المراجعة هذه

 .كتابة أسئلة عن الجوانب التي يراها القارئ مهمة وتستوجب الاهتمام -

 .لفرعية التي وردتكتابة أسئلة حول الملاحظات والأفكار ا -

 .الإجابة عن الأسئلة التي قد وردت في نهاية الموضوع أو هوامشه  -

وضع الأسئلة التي يعتقد بأنها صعبة ولها أهمية في بطاقات يحتفظ بها مـع إجابتهـا  -

 .لمراجعتها عند الحاجة
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 SQ3Rميزات إستراتيجيات  

 :تتميز هذا الإستراتيجية بما يأتي

  أغلـب مـواد الـتعلم باسـتثناء المـواد ذوات الطبيعـة الرقميـة إمكانية اسـتخدامها في

 .كالرياضيات والإحصاء

 بساطة إجراءاتها وسهولة تطبيقها. 

 تنمي القدرة لدى  المتعلم على الاعتماد على نفسه في عملية التعلم. 

 تنمي القدرة على القراءة الفاحصة والناقدة. 

 ه في الذهنتسهل عملية استيعاب المقروء وتساعد على تثبيت. 

 ًتجعل المتعلم أكثر فعالية ونشاطا في عملية التعلم. 

 عمليات في أثناء التعلممنب المتعلم على أن يعي ذاته ويعرف ما يجري تدر . 

 تنمي قدرة القارئ على تذكر المعلومات التي يقرؤها. 

عـن أما دور المعلم في هذه الإستراتيجية فهو التدريب على تطبيقها في عملية التعلم 

طريق النمذجة وتزويد الطلبة بدليل عمل يحتـوي عـلى التوجيهـات والإرشـادات اللازمـة 

 .لممارسة التعلم بموجب هذه الإستراتيجية

 :وفيما يأتي أنموذج خطة لتطبيق هذه الإستراتيجية
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  SQ3Rإستراتيجيةخطة  لتطبيق أنموذج 

 . مشكلة التدخين:الموضوع

 ا بلغة القارئخطوات تدريس الموضوع معبراً عنه

 في هذه الخطوة ألقي نظرة سريعة عـلى الموضـوع لمعرفـة الفكـرة ؛مسح الموضوع )1

التي يدور حولها وتكوين فكرة عن الأسئلة التي يمكـن أن تطـرح حـول الموضـوع، 

 .ق من الموضوععنوانات الفرعية التي يمكن أن تشتوتحديد ال

 أتوصـل إلى إمكانيـة طـرح  في ضـوء القـراءة المسـحية أو الاسـتطلاع:طرح الأسئلة )2

 :الأسئلة الآتية

 لماذا التدخين؟ -

 هل من فائدة في التدخين؟ -

 هل ما زال الناس يندفعون إلى التدخين؟ -

 ًهل تبين علميا أن في التدخين مضار؟ -

 ما هي مضار التدخين؟ وما أكثر الأمراض التي يمكن أن تنجم عن التدخين؟ -

 لماذا تكثر الوفيات بين المدخنين؟ -

 ًة علميا بين التدخين وبعض الأمراض؟ وما هي تلك الأمراض؟علاقة ثابتهل من  -

 هل يدرك الشباب أخطار التدخين؟ -

 ؟ما الذي ينبغي فعله للحد من ظاهرة التدخين وتحصين الشباب منها -

ًاحثا عـن إجابـات للأسـئلة  في هذه الخطوة أقوم بقراءة الموضوع ب:قراءة الموضوع )3

 :يعها بين المحاور الآتيةها والتي يمكن توزتالتي حدد

 .اندفاع الشباب للتدخين -

 .المضار الصحية للتدخين -
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 .العلاقة بين التدخين وبعض الأمراض -

 .ما ينبغي فعله لمحاربة ظاهرة التدخين وتحصين الشباب ضدها -

 : في هذه الخطوة أقوم بما يأتي:التسميع والاسترجاع )4

 . مع نفسي بصوت مسموعهاتاسترجاع الأفكار والمعلومات التي استوعب -

 .اكتب ما استوعبته تحت عنوانات فرعية -

 .ألخص الأفكار وأصوغها بأسلوبي الخاص بشكل مترابط -

 .أكتب الملخص النهائي -

 .أكتب بعض الأسئلة التي أرى أنها مهمة وتستوجب المراجعة بين حين وآخر -

 الفاحصـة  في هذه الخطوة أوزان بين ما توصلت إليه مـن خـلال القـراءة:المراجعة )5

والتسميع وما طرحته من أسئلة ومتطلبات إجابتها للتأكد من أن ما توصـلت إليـه 

 .ًكان مطابقا لمتطلبات أهداف القراءة التي عبرت الأسئلة المطروحة عنها

 

 )ّافحص، اسأل، اقرأ، تأمل، سمع، راجع(  PQ4R إستراتيجية  

ًة كثـيرا فرمـوز المصـطلح الـدال لا تختلف هذه الإستراتيجية عن الإستراتيجية السابق

 :عليها تعبر عن خطواتها كما يأتي

  الحرف(P)  مأخوذ من كلمةPerviw    التي تعني تفحص معالم الـنص المقـروء بإلقـاء

 .نظرة تمهيدية عليه بقصد معرفة الأفكار الرئيسة له

 . يعبر عن الخطوة الأولى من هذه الإستراتيجية (P)وهذا يعني أن الحرف 

 الحرف (Q)  مأخوذ من كلمةQuestion لتي  التي تعني طرح الأسئلة حول الموضوع ا

 يجيب الموضوع عنها أو يتوقع العثور على إجابات لها في يرى القارئ أنه بحاجة إلى أن

 .الموضوع
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  الحرف(R)مأخوذ من كلمة  الأول Read التي تعني اقرأ وهي الخطوة الثالثة في هذه 

 .م القارئ بقراءة النصالإستراتيجية أي أن يقو

  الحرف (R)مأخوذ من كلمة الثاني Reflect  التي تعني تأمل أو فكر مليـا فـيما قـرأت ً

 .وبذلك فهو يعبر عن الخطوة الرابعة في هذه الإستراتيجية

  الحرف(R)مأخوذ من كلمـة  الثالث Recite  التـي تعنـي سـمع بمعنـى أن القـارئ في ّ
 الإجابات التـي توصـل إليهـا عـن الأسـئلة التـي ٍهذه الخطوة يسمع نفسه بصوت عال

 .طرحها في الخطوة الثانية بعد قراءته الموضوع والتأمل والتفكير فيه

 لحرف ا(R)مأخوذ من كلمة  الرابع Review  التـي تعنـي راجـع بمعنـى أن القـارئ في 

 هذه الخطوة يقوم بمراجعة ما تم وإعادة القراءة ثانية إذا مـا وجـد بنفسـه حاجـة إلى

ذلك وعلى أساس ما تقدم فإن المـتعلم بموجـب هـذه الإسـتراتيجية كـما هـو الحـال في 

 ً.سابقتها يعلم نفسه ذاتيا

  PQ4R خطوات إستراتيجية 

في ضوء دلالة الرمز المستخدم للتعبير عن هذه الإستراتيجية المشار إليـه فـيما تقـدم 

 :فإن هذه الإستراتيجية تنفذ بست خطوات هي

في هذه الخطـوة يقـوم المـتعلم بإلقـاء نظـرة عامـة عـلى : يدية للموضوعالقراءة التمه )1

الموضوع وذلك بالنظر إلى العنوانـات والأفكـار الأساسـية التـي يتضـمنها الـنص وقـراءة 

 .ملخصه إن كان ينتهي بملخص ومحاولة التنبؤ بما يمكن أن يتناوله الموضوع

ئلة التي يرى بالإمكـان أن يقـدم في هذه الخطوة يقوم القارئ بطرح الأس: طرح الأسئلة )2

 .النص إجابات لها

في هذه القراءة يحاول المتعلم البحث عن إجابات للأسئلة التي وضـعها في : قراءة النص )3

 .النص الذي يقرؤه



161 

 ما وراء المعرفة في تعليم القراءةإستراتيجيات 
 

 

 

في هـذه الخطـوة يتأمـل القـارئ في : ل وتكوين التصورات والأفكار حول الموضـوعالتأم )4

ية عن أفكار الموضوع في ضوء ما اطلـع عليـه الموضوع المقروء محاولاً تكوين صور بصر

في الخطوة السابقة وإذا ما تمكن من ذلك يحاول الربط بين المعلومـات الجديـدة التـي 

 .توصل إليها وما لديه من معلومات سابقة مخزنة في بنيته المعرفية

في هذه الخطوة يقوم القارئ بترديد الإجابات التـي توصـل إليهـا : ٍالتسميع بصوت عال )5

ًبصوت مسموع أو مهمـوس بمعنـى أنـه يجيـب سـماعيا عـن الأسـئلة التـي طرحهـا في 

 .الخطوة الثانية من هذه الإستراتيجية

في هـذه الخطـوة يراجـع القـارئ مـا تـم التوصـل إليـه ولـه أن يعيـد قـراءة : المراجعة )6

 وأنـه توصـل هت من صحة إجاباتـجد أنه بحاجة إلى ذلك لغرض التثبالموضوع إذا ما و

 .لأهداف التي تعبر عنها الأسئلة التي وضعهاإلى ا

 :PQ4R ميزات إستراتيجية

 أنها إستراتيجية فعالـة في تنميـة ت التي استخدمت هذه الإستراتيجيةأثبتت الدراسا

 :مهارات الفهم القرائي وتتميز بالآتي

 تساعد المتعلمين على حفظ المعلومات واستذكارها. 

 ؤسـس لاكتشـاف العلاقـات والـروابط بـين وتلـدى المـتعلم ط المعرفة السـابقة تنش

 .المعرفة الجديدة والمعارف السابقة

  تجعل المتعلمين أكثر قدرة على الوعي بتنظيم المعلومات الجديـدة وتيسـير انتقالهـا

 .من الذاكرة قصيرة الأجل إلى الذاكرة طويلة الأجل

 تحسن الفهم القرائي. 

 تزيد قدرة الطلبة على إنتاج الأسئلة. 

 عي الطلبة في عمليات ما وراء المعرفةتزيد و. 
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   PSQ5R إستراتيجية 

 )راجعدون،تأمل، وأوجزرأ،سمع،اقحدد الغرض،امسح،اسأل،( 

 

في ضوء المصطلح المستخدم للدلالة على مفهوم هذه الإستراتيجية يلاحظ أنها تلتقي 

 وجـوب تحديـد مع الإستراتيجيتين السابقتين في أغلب خطواتها إلا أنهـا تختلـف عـنهما في

 (PSQ5R)ًالغرض من القـراءة أولاً، وإيجـاز الأفكـار وتـدوينها ثانيـا، ولحـروف المصـطلح 

 :دلالات على خطوات هذه الإستراتيجيات كما يأتي

  الحرف(P) مأخوذ من كلمة ( Purpose ) أو الهـدف ة التي تعنـي تحديـد الغـرض مـن القـراء 

 ).حدد الهدف (  على الخطوة الأولى  لذلك فهو يدلالذي يسعى القارئ إلى تحقيقه

  الحرف(S) مأخوذ من الكلمة (Survey) التي تعني مسح الموضـوع المقـروء وتصـفحه 

بإلقاء نظرة عامة عليه لتكوين فكرة أولية عنـه، ويـدل عـلى الخطـوة الثانيـة في هـذه 

 . )امسح، أو تصفح الموضوع القرائي(الإستراتيجية 

  الحرف(Q) مأخوذ من كلمة Question  ،التي تعني طرح القارئ أسئلة حول مـا يقـرأ

 ).اسأل ( ويدل على الخطوة الثالثة في هذه الإستراتيجية 

  الحـرف(R)  مـأخوذ مـن مصـطلح الأول Read Selectively  الـذي يعنـي أن يقـوم 

القارئ بقراءة الموضوع قراءة انتقالية، ويدل على الخطوة الرابعة في هذه الإسـتراتيجية 

 ). قراءة انتقالية اقرأ( 

  الحرف(R)مأخوذ من كلمة  الثاني Recite   التي تعني التسميع، ويـدل عـلى الخطـوة 

 ).ّسمع ( الخامسة في هذه الإستراتيجية 

  الحرف(R)يشير إلى حرف  الثالث ( R ) في  Reduce- Record  اللتين تعنيان الإيجاز والتدوين 

 ).أوجز ودون (  ستراتيجيةفهو يدل على الخطوة السادسة في هذه الإ
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  الحرف(R)مأخوذ من كلمة  الرابع Refect  التي تعني التأمل والتفكير فهو يدل عـلى 

 ).ًمل، فكر مليا تأ( الخطوة السابعة في هذه الإستراتيجية 

  الحرف(R)مأخوذ من كلمة  الخامس Review  التي تشير إلى مراجعة ما تم فهو يدل 

 ).راجع ( لثامنة في هذه الإستراتيجية على الخطوة الأخيرة أو ا

وعلى أساس ما تقـدم مـن دلالات حـروف المصـطلح المسـتخدم للدلالـة عـلى هـذه 

 :الإستراتيجية فإن خطوات تطبيقها تسير كما يأتي

في هذه الخطوة ينبغي أن يحدد القارئ الغرض من قراءتـه : تحديد الغرض من القراءة )1

 الذي يسـعى إلى تحقيقـه، وذلـك عـلى افـتراض أن الموضوع أو المقال المكتوب والهدف

 نحـو ًالقارئ إذا ما حدد أهدافه قبل البدء بالقراءة فإن جهده القـرائي سـيكون موجهـا

 .حدد نوع القراءة وإجراءاتهاذلك الهدف ومن شأن هذا أن ي

في هذه الخطوة يقوم القارئ بإلقاء نظرة سريعـة عـلى الـنص : مسح الموضوع أو النص )2

طلاع عناصره الرئيسة والأفكار الأساسـية التـي يتناولهـا بمـا في ذلـك العنـوان بقصد است

الرئيس والعنوانات الفرعية وملخص الموضوع إن وجد وذلك لكي يعـرف القضـية التـي 

 .يدور حولها والأفكار الرئيسة التي يتناولها، ويحدد المحور الذي يدور حوله النص

ارئ بمساءلة ذاته بطرح عدد من الأسـئلة التـي في هذه الخطوة يقوم الق: طرح الأسئلة )3

 :تتصل بالنص والأفكار التي يتضمنها مثل

 ق لي أن مررت بالفكرة التي يتحدث الموضوع عنها؟بهل س -

 ما الذي أعرفه عن الموضوع؟ -

 أعرفه عن الموضوع؟ لا ما الذي  -

س بمعنى أن القارئ في مثل هذه الأسئلة يحاول تنشيط معرفتـه السـابقة لـكي يؤسـ

 .عليها فهمه المعلومات والأفكار التي يتضمنها الموضوع الجديد
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كما أن القارئ في هذه الخطوة يقوم بتحويل العنوانات الفرعيـة إلى أسـئلة للبحـث 

 .عن إجابات لها

في هذه الخطوة يقوم القارئ بقراءة الموضـوع جملـة جملـة متـنقلاً : القراءة الانتقالية )4

ت للأسئلة التي طرحها في الخطوة السابقة بمعنى أن قراءتـه ًبين فقراته باحثا عن إجابا

هنا قـراءة تفحـص وبحـث بحيـث لا ينتقـل مـن فقـرة إلى أخـرى إلا بعـد فهـم الأولى 

 .واستيعابها

 في هذه الخطوة يقوم القارئ بنطق مـا فهمـه أو اسـتوعبه بصـوت مسـموع :التسميع )5

لوصـول إليهـا في الخطـوة ع اتطافهو يسمع نفسه إجابـات الأسـئلة التـي حـددها واسـ

ٍالسابقة بصوت عال على أن يكون هـذا التسـميع بنطـق الإجابـات مـن دون النظـر في 

ن تكون الإجابات مصـوغة بلغـة القـارئ أالكتاب أي باستدعاء الإجابات من الذاكرة ، و

ًذلك تمامـا من وأسلوبه، وهذا يعني أن القارئ لا ينتقل إلى الخطوة التالية ما لم يتمكن 

 .ه أن يعيد القراءة إذا ما عجز عن ذلكول

 في هذه الخطوة يقوم القارئ بإيجاز المعلومات والأفكار التي توصـل :الإيجاز والتدوين )6

كـل سـؤال لينظم الإيجـاز في شـكل مخطـط توضـيحي إليها ويكتبها بأسلوبه الخاص و

ة وإجابتــه الأمــر الــذي يتطلــب أن تصــاغ الإجابــات في جمــل مركــزة تعــبر عــن الإجابــ

 .الصحيحة للسؤال

ً في هذه الخطوة يفكر القارئ مليا بما قرأ ويحاول استدعاء معلوماتـه : التفكير والتأمل )7

ّالسابقة والخبرات التي مر بها مما له صلة بالموضوع ويقارن بينهـا وبـين الأفكـار التـي 
ه تضمنها الموضوع ليتوصل إلى سبل الربط بين محتوى الموضوع الجديد وما تخزنه بنيت

المعرفية فضلاً عن أنه في هذه الخطوة يحاول ربط أجزاء الموضوع ببعضها وله أن يعيد 

ًتنظيمه بالطريقة التي يراها الأمثل وله في ذلك أن يستخدم رسوما تخطيطه أو جداول، 

ًأو رسوما بيانية تعبر عن محتوى النص في ضوء ما استوعبه، ويسـجل الملاحظـات التـي 

 .توصل إليها
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 في هذه الخطوة يقوم القارئ بمراجعة ما تم ومدى استجابته للأهـداف التـي :ةالمراجع )8

 إليـه كان يسعى إليها وإجابته عن الأسئلة التي طرحها وذلك بمراجعة مـا تـم التوصـل

حكم على ما تعلمه وطريقة تعلمـه، وتنتهـي هـذه من ملاحظات ومخططات ليخرج ب

قصد تثبيـت المعلومـات بالـذهن لٍ بٍوت عاالخطوة بعملية تسميع أخرى للإجابات بص

(Meechenbaum, 2003). 

 للفهم القرائي  SNIPSإستراتيجية  

ـرائي  ـم والاســتيعاب القـ ـق الفهـ ـا في تحقيـ ـي أثبتــت فاعليتهـ مــن الإســتراتيجيات التـ

 التي تشدد على التمثيلات البصرية التي يحتوي عليها النص القرائي (SNIPS)إستراتيجيات 

 فهمه واستيعابه ومن بين مـا تشـدد عليـه الخـرائط والصـور والأشـكال والاستفادة منها في

 تقـوم عـلى  SNIPSوالخطوط الزمنية التـي يتضـمنها الـنص وهـذا يعنـي أن إسـتراتيجية 

. ًتفسير الوسائل البصرية والاستعانة بها على فهم الـنص القـرائي، وتسـهيل معالجتـه فوريـا

 :ذه الإستراتيجية وذلك كما يأتي عن خطوات هSNIPSويعبر الرمز الاصطلاحي 

  الحرف(S) مأخوذ من كلمة  (START) التي يبدأ بها المصـطلح Start with questions الـذي 

 .يعني ابدأ بالأسئلة ويمثل الخطوة الأولى من خطوات هذه الإستراتيجية

  الحرف( N) مأخوذ من كلمة (Note)التي يبدأ بها المصطلح . 

Note what be leaned from hints  الــذي يعنــي دون مــا يمكــن تعلمــه مــن 

 .التوجيهات أو الإرشادات ويمثل الخطوة الثانية من خطوات هذه الإستراتيجية

  الحرف(I) مأخوذ من كلمة (identify)  التي يبدأ بها المصطلح  

(identify what is important) الذي يعني حدد ما هو مهم في النص ويمثل الخطوة 

 .ذه الإستراتيجيةالثالثة في ه

  الحرف(P) مأخوذ من كلمة ( Plug )التي يبدأ بها المصطلح  
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(Plug it into the chapter) بـالنص المقـروء، ويمثـل ) الوسـيلة (  الذي يعني أوصلها

 .الخطوة الرابعة في هذه الإستراتيجية

  الحرف(S) مأخوذ من كلمة (see) التي يبدأ بها المصطلح (see if you can Explain 

the visual to someone) عـلى شرح الوسـيلة رد الذي يعني أنظـر مـا إذا كنـت تقـ 

ٍالبصرية لشخص آخر أو اشرحها لنفسك بصوت عال إن لم تجد من تشرحهـا لـه، ويمثـل 

  .الخطوة الخامسة في هذه الإستراتيجية

غراض  لأوعلى أساس ما تقدم فإن هذه الإستراتيجية يمكن تطبيقها من المتعلم نفسه

 :تباع الخطوات الآتيةفهم النص واستيعابه با

 :مساءلة الذات )1

في هذه الخطوة يسـأل الفـرد نفسـه عـن الغـرض الـذي يدفعـه للنظـر في الوسـيلة 

البصرية لغرض تقرير نوع المعلومات التي يبحث عنها في ضوء ما تعبر عنه تلـك الوسـيلة، 

 :فهو يسأل

 لم أنظر إلى هذه الوسيلة؟ -

  التي أبحث عنها؟ما المعلومات -

 .ما الذي تعبر عنه الصورة؟ إن كانت الوسيلة صورة -

 .ما الذي تستثيره الوسيلة؟ إن كانت أشكالاً، أو مخططات -

 وما الذي تمثله هذه الأشكال والمخططات؟ -

 ما الذي هو مهم فيها لكي أمعن النظر فيها؟ -

 ما الذي تتم مقارنته؟ -

كون الوسيلة خريطة فيسـأل عـن المهـم كيف تتم مقارنة الأشياء ببعضها؟ وعندما ت -

هكذا،  وهذا يعنـي أن الفـرد في هـذه الخطـوة يبحـث عـن وفيها وما هو جوهري 

الدوافع التي تدفعه للنظر في الوسيلة البصرية، ويتساءل عما هو مهم فيهـا وكيفيـة 

 .الاستفادة من هذه الوسائل وتوظيفها في فهم المقصود
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 :اداتوين ما يمكن تعلمه من الإرشتد )2

في هذه الخطوة يبحث الفرد عن التلميحات أو الإرشـادات التـي تتضـمنها الوسـيلة 

ويمكن الاستدلال بها على ما تعنيه الوسيلة البصرية وهـذا يعنـي أن عـلى القـارئ تفحـص 

كتشـاف مـا يمكـن عنوان الوسيلة وسطورها وأرقامها وألوانها،  وينشط معرفتـه السـابقة لا

ن الوسيلة للإجابة عـن تسـاؤلات الـذات التـي طرحهـا في الخطـوة تضمالاسترشاد به مما ت

 .الأولى، وعليه تدوين ما يتوصل إليه في هذا المجال

 :تحديد المهم في الوسيلة )3

في هذه الخطوة يحدد القارئ ما هـو مهـم في الوسـيلة البصريـة بمعنـى أنـه يحـدد 

تمثلتين في الشكل الذي ل متين على الأق للوسيلة أو الشكل مع تحديد حقيقالفكرة الرئيسة

 .ينظر إليه

 :الربط بين الوسيلة والنص )4

في هذه الخطوة يفكر القـارئ بكيفيـة وصـل الوسـيلة والـنص المقـروء فيوصـل بـين 

ٍالوسيلة البصرية وما تتضمنه من معان وأفكار وبين الأفكار الرئيسة التـي يتضـمنها الـنص 

 .المقروء

 : خرشرح الوسيلة البصرية لشخص آالتفكير ب )5

ًفي هذه الخطوة يفكر القـارئ فـيما إذا كـان قـادرا عـلى شرح الوسـيلة البصريـة 

ٍه بصوت عـال ًلة للآخر وإن لم يكن موجودا فلنفسلشخص آخر أو لنفسه فيشرح الوسي ٍ

ويتناول الشرح ما يتناوله الشكل أو الرسم أو الصـورة وكيـف يمكـن أن يـرتبط بـالنص 

لتي يحملها الشكل ويمكن الاستدلال بها عـلى المعنـى المقروء، وما هي أفضل الإشارات ا

 Center for Advancement of )ومــا ســبب أفضــلية تلــك الإشــارات وجودتهــا 

learning, 1998) وتأسيسـا عـلى مـا تقـدم يمكـن القـول إن هـذه الإسـتراتيجية ذات  ً

  إلى التعلـيم  يميلوننبين الذيفهم القرائي لدى المتعلمين البصرفعالية كبيرة في تحقيق ال
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البصري الأمر الذي يتطلب قدرة عاليـة عـلى الملاحظـة والتمييـز والمقارنـة، وإسـناد الـنص 

القرائي بالوسائل البصرية ذات الدلالات والمؤشرات التي يمكن أن يهتدي بها المتعلم ويربط 

 .بين الأفكار التي تحملها الوسيلة والأفكار الرئيسة في النص المقروء

ستثمار هذه الإستراتيجية في تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي ينبغـي أن  ولغرض ا

ًيهتم الطلبة كثيرا بمساءلة النفس وتقويم عمليات تعلمهم ذاتيا أما دور الم علـم فيهـا فهـو ً

 .ٍالنمذجة إن اقتضى الأمر ذلك لا سيما في خطوة الشرح بصوت عالالتوجيه والإرشاد و

 ) تأمل- أكتب حاشية-ّرمز -اقرأ(  Reapإستراتيجية 

 

قراءتـه بعد إن هذه الإستراتيجية تشدد بشكل خاص على كتابة الحواشي من القارئ 

تراض أن كتابـة الحـواشي تسـهم في لوماته بأسلوبه الخاص وذلك عـلى افـالنص وصياغة مع

تمكين القـارئ مـن اسـتيعاب المقـروء وتوضـيح عمليـة القـراءة، والحـواشي بموجـب هـذه 

 أو وجه من أوجـه الـنص القـرائي  بجانبجية تتسم بتعددها بحيث يهتم كل نوعالإستراتي

 :وبهذا فإن كتابة هذه الحواشي

 تجعل النص القرائي ذا معنى عند القارئ فينشط في تفحصه وفهم محتواه. 

 تسهم في شد انتباه القارئ على المقروء، وتنمي القدرة على الانتباه. 

  ًأكثر حيوية ونشاطا يكون القارئ فيها متفاعلاً إيجابياتسهم في جعل العملية القرائية ً. 

 تسهم في تمكين القارئ من معالجة معلومات النص وتثبيتها في ذاكرته. 

 تنمي القدرة اللغوية لدى القارئ لأنها تكتب بلغته وأسلوبه. 

 تنمي القدرة على الرسم الكتابي. 

هـا جـاءت رمـوز المصـطلح ّوكما هو الحـال في الإسـتراتيجيات التـي مـر الحـديث عن

 تمثـل الكلـمات الأول التـي تبـدأ بهـا كـل (Reap)المستخدم للتعبير عن هذه الإستراتيجية 

 :خطوة من خطوات هذه الإستراتيجية وذلك كما يأتي
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  الحرف(R) مأخوذ من كلمة (Read)  التي تعني اقرأ التي تشير إلى الخطوة الأولى من 

 .خطوات هذه الإستراتيجية

  الحرف(E) مأخوذ من كلمة (Encode)ةّ التي تعني رمز، أو شـفر وتعـبر عـن الخطـو 

 .الثانية من هذه الإستراتيجية

  الحرف(A) مأخوذ من كلمة (Annotate) التي تعني أكتب الحاشـية وتمثـل الخطـوة 

 .الثالثة من خطوات هذه الإستراتيجية

  الحرف(P) مأخوذ من كلمة (Ponder)ًر مليـا وتمثـل الخطـوة ّ التي تعني تأمل، أو فك

 .الرابعة من خطوات هذه الإستراتيجية

 : للفهم القرائي هيReapوبناء على ما تقدم فإن خطوات تطبيق إستراتيجية 

 إن الخطوة الأولى في هذه الإستراتيجية هي قراءة النص لغرض تكوين :Readالقراءة   -1

 .جه المختلفة للموضوعفكرة عن النص والتأهل لعملية كتابة الحواشي بعد تعرف الأو

 بعد أن يقرأ الطالب الـنص القـرائي يقـوم بإعـادة صـياغة :Encodeترميز المعلومات  -2

المعلومات بلغته وأسلوبه الخاص بمعنى أنـه يعـبر عـن معـاني الـنص وأفكـاره بلغتـه 

ورموزه الخاصة التي تعبر عن فهمه للموضوع وقدرته على إيضـاحه والتعبـير عنـه في 

ً عـلى أن يسـتخدم رمـوزا معـبرة عـن شي يكتبها في الخطوة اللاحقـةملاحظات أو حوا

 .الجانب أو المحور الذي تعبر عنه الحاشية

 في هـذه الخطـوة يقـوم القـارئ بكتابـة ملخصـات مصـوغة :Annotateكتابة الحـواشي  -3

 .ٍبعبارات موجزة تعبر عما يحمله النص من أفكار ومعان ونقاط قوة ونقاط ضعف

 في هذه الخطوة يتأمل القارئ ما قـام بـه :Ponderتقويم الحواشي التأمل والتفكير ل -4

 طـت جميـع أوجـه الموضـوعانت هذه الحواشي قد غ،  وما إذا كٍوما كتب من حواش
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ن حيـث مـالتي تضمنها النص القرائي، وكانت مصوغة بعبارات تتسم بالدقة والإيجاز 

 .ربط النص بأهداف المقرروينوع الصياغة والتفكير 

ً أساس ما تقدم يمكن القول إن هـذه الإسـتراتيجية تمثـل منهجـا وطريقـة مـن وعلى

طرائق التعلم الذاتي لأن المـتعلم فيهـا يعلـم نفسـه بنفسـه فهـو يقـرأ،  ويلخـص ويكتـب 

ًملخصات تعالج الموضوع من أوجه مختلفة فيكون معلما لنفسه ناقدا للنص المقروء ً. 

 التي يمكن أن يخلص القـارئ إلى كتابتهـا ومن الجدير بالتوضيح والبيان أن الحواشي

  :يمكن أن تكون

فيهـا يلخـص القـارئ الأفكـار العامـة : (Summary Annotation )حواشي تلخـيص

 .للنص من دون الدخول في تفصيلاته

 في هذه الحواشي يكتب القـارئ مـا يفترضـه نقاطـا محوريـة يريـد :الحواشي الافتراضية ً

هـا ة القارئ لما بين السطور ومـا وراءيهذا فهي تتضمن رؤا إلى القارئ وبالكاتب إيصاله

 .في المقروء

 تكتب هذه الحواشي في صورة أسئلة يمكن أن تفسر الإجابة عنها النص :حواشي الأسئلة 

 فـروض الكاتـب الضـمنية أو الصريحـة كـأن ًوقد يأتي هذا التفسير متوافقا معالمقروء، 

ومـا  د الكاتـب الإجابـة عنـه في هـذا الـنص؟ما السؤال الرئيس الذي يري: يسأل القارئ

 الأسئلة الفرعية التي يمكن أن تتفرع عن هذا السؤال؟

 كاتـب وفروضـه ومـا  موقفه مـن آراء ال في هذه الحواشي يبين القارئ:الحواشي النقدية

ًمؤيدا لبعض الأجزاء ومعارضا للأخرى وتتضـمن هـذه  ًها أو معارضا، أوًإذا كان مؤيدا ل ً

 :يأتيالحواشي ما 

 .صياغة الفكرة الرئيسة للنص *

 .موقف القارئ من أفكار النص، أو رأيه فيها* 

 .عرض الحجج والأدلة التي يدافع بها عن موقفه* 
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 في هذا النوع من الحواشي يكتـب القـارئ مـا يشـير إلى نوايـا :  حاشية النوايا والمقاصد

 .الكاتب ومقاصده عند كتابته هذا النص

 هذا النوع يكتب القارئ تخميناتـه للـدوافع التـي دفعـت الكاتـب في: حاشية الدوافع 

 .لكتابة النص المقروء

 في هذا النوع من الحـواشي يكتـب القـارئ تسـاؤلاته حـول الأمـور : حاشية سبر الأغوار

لة نفسـه عـما يريـد اجة إلى شرح وتوضيح فضلاً عـن مسـاءالمهمة في النص التي بها ح

 .لى ذلكالأسباب التي تدفعه إومعرفته، 

 في هذا النوع من الحواشي يكتب القارئ آراءه الشخصية حول ما جاء في : حاشية الآراء الشخصية

 .ًالنص موازنا بين آرائه وآراء الكاتب في ضوء معتقداته وآرائه في الموضوع

 فيها يبتكر القارئ نهاية جديدة مبتكرة مختلفة للـنص المقـروء بمعنـى : حاشية الابتكار

 .  (Strod, 1993 ) الموضوعيدخل نفسه في

  K-W-L الجدول الذاتي إستراتيجية 

 

 من الإسـتراتيجيات المهمـة ذوات الأثـر الفعـال في تنميـة   K-W-Lتعد إستراتيجية 

مهارات التفكير ما وراء المعرفي وقد شاع استخدامها في تعليم القراءة ويقـوم التعلـيم فيهـا 

لمتعلم واستثمارها في عملية التعلم الجديد؛ لذلك على أساس تنشيط المعرفة السابقة لدى ا

فإن المعرفة السابقة لدى المتعلم تعد نقطة الانطلاق والارتكـاز التـي يقـوم عليهـا الـتعلم 

 .الجديد ويرتبط بها

الذي تبناها بقصد تمكـين  (Donna Ogle) تنسب هذه الإستراتيجية إلى دونا أوجل 

د قـراءتهم الـنص أو المـادة المطلـوب تعلمهـا وفي  معنى عنيالمتعلمين من تكوين تعلم ذ

 فإنها تتكون من ثـلاث مراحـل  (K-w -L)ضوء المصطلح الذي يرمز إلى هذه الإستراتيجية 

 :إذ يدل

  الحرف(K) على كلمة  (Know)  التي يبدأ بها السؤال ماذا نعرف عـن الموضـوع؟ وهـوWhat 

we know about the subject? لى في تطبيق هذه الإستراتيجية ويمثل المرحلة الأو. 

  الحرف(W)  على كلمة (Want) ماذا نريد أن نعرف؟: التي يبدأ بها السؤال  
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What we want to find out?ويمثل المرحلة الثانية في هذه الإستراتيجية  . 

  الحرف(L)   على كلمة( Learn) ماذا تعلمنا؟:  التي يبدأ بها السؤال 

 What we Learned?ثل المرحلة الثالثة في هذه الإستراتيجية ويم. 

ثم  طورت مراحل هذه الإستراتيجية بموجب دراسة قدمها المركز الإقليمـي الشـمالي 

 تبـدأ  الـذي (H) فأصبحت أربعة مراحل بإضافة حرف  (Ncrcl, 1995)للتعلم في أمريكا 

 How we can تعلم أكـثر؟ نـكيـف يمكـن أن : ي يبـدأ بهـا السـؤال التـ(How) كلمة به 

Learn more? وبإضافة هذه المرحلة أصبح يطلق على هـذه الإسـتراتيجية (K-W-L- H) 

 الأربع فإن تطبيق هذه الإستراتيجية يقتضي تصميم جدول يتكون من احلوعلى أساس المر

أربعة حقول يخصص الحقل الأول لما يعرفه الطالب عن الموضوع، ويخصص الحقـل الثـاني 

ع بعـد قراءتـه، ويخصـص يخصص الحقل الثالث لما تعلمه من الموضولما يريد أن يعرفه، و

 لكيفية الحصول على مزيد من المعلومات ويطلب من الطالب أن يقوم بمـلء الحقل الرابع

ًهذا الجدول ذاتيا على مراحل كما سيأتي والشكل الآتي يمثل الجدول الذاتي الـذي يسـتعمل 

 :في هذه الإستراتيجية

 K-W-L-Hاتيجية  الجدول الذاتي لإستر

ما أعرفه عن 
 (K)الموضوع 

ما أريد أن أعرفه 
 (W)عن الموضوع 

ه بالفعل تما تعلم
(L) 

كيف يمكنني 
الحصول على 

 (H)المزيد 
    

 :وتأسيسا على ما تقدم فإن

  المرحلة الأولى في هذه الإستراتيجية تعد الخطوة الأولى من مرحلـة مـا قبـل القـراءة

هـا يسـتدعي الطلبـة مـا لـديهم مـن معلومـات وخـبرات وهي خطوة استطلاعية في

مسبقة عن الموضوع القرائي للاستفادة منها في فهم المعلومات التي يتضـمنها الـنص؛ 

 لذلك فإن الطالب في هذه المرحلة ينشـط معرفتـه ويسـترجع أفكـاره التـي تعلمهـا 
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يقوم بتدوين هذه ّوالبيانات والمعلومات التي مرت به ولها صلة بالموضوع الجديد، ثم 

المعلومات في الحقل الأول من الجدول الذي ينبغي أن يـوزع مـن المعلـم بـين الطـلاب 

 ً.مسبقا

 فيها يبحث الطلبة عما يريدون تعلمه واكتشافه في الموضوع :في هذه الإستراتيجية المرحلة الثانية 

الموضوع عما يريـدون الأمر الذي يقتضي إثارة الطلبة وتنشيط دوافعهم نحو البحث والتحري في 

التوصل إليه، وتعد هذه المرحلة الخطوة الثانية من مرحلة ما قبـل القـراءة فيهـا يحـدد الطلبـة 

أهداف قراءة الموضوع ويصوغونها في صـورة أسـئلة تحتـاج إلى إجابـات، ويقومـون بتـدوينها في 

 .الحقل الثاني من الجدول المذكور

  الطلاب من مرحلـة مـا قبـل القـراءة إلى مرحلـة في هذه المرحلة ينتقل: الثالثةالمرحلة 

القراءة فيها يقرأ الطلبة النص باحثين عن إجابات للأسئلة التي تم تحديدها في المرحلـة 

مـاذا تعلمنـا؟ : الثانية وكتبت في الحقل الثاني من الجدول وبعد ذلك يسـألون أنفسـهم

لثالث من الجـدول المـذكور، ًفيجيبون عن هذا السؤال ذاتيا بكتابة الإجابات في الحقل ا

 ومن المحتمل أن يتجاوز ما تعلمه الطلبة حدود إجابات الأسئلة

 . التي تم تثبيتها في الحقل الثاني بمعنى يحصلون على معلومات إضافية

 ًفي هذه المرحلة يضع الطلبة أسئلة جديدة تتطلب مزيـدا مـن البحـث : المرحلة الرابعة

 سيما أن الطلبة بعد قراءة الموضوع يمكن أن تسـتجد لغرض الاستزادة من المعلومات لا

في أذهانهم أسئلة أخرى لم تكن مطروحة قبل القراءة، وهذا يعنـي أن الـتعلم سـيكون 

 .عملية مستمرة لا تتوقف عند حد معين

 : K-W-L-Hخطوات إستراتيجية 

 

 :تباع الخطوات الآتيةوجب هذه الإستراتيجية باينفذ الدرس القرائي بم

في هذه الخطوة يعلن المدرس عن الموضـوع بـذكر عنوانـه وكتابتـه عـلى : لان عن الموضوعالإع -1

 .السبورة بخط واضح ثم يبين الأطر العامة له، ويقدم نبذه موجزه عنه

في هذه الخطوة يعرض المدرس الجدول المشار إليه برسمه عـلى : عرض الجدول الذاتي -2

ـة الخطــوات التــي يقتضــيها  -K العمــل بموجــب إســتراتيجية الســبورة ويشرح للطلبـ
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W-L-Hلأ فيه كل حقـل مـن  الجدول وملء حقوله والوقت الذي يموكيفية استخدام

 . كل حقل في  ونوع المعلومات التي تثبتةحقول الجدول الأربع

 وما إذا كان سيتم تناول الدرس مـن الطلبـة بشـكل فـردي أم تحديد أسلوب الدراسة -3

ار أسلوب المجموعات ينبغي أن يسمى أفراد كـل  مجموعات، وعندما يختبينيوزعون 

 .مجموعة ويبصرون بما يجب فعله

في هـذه : )تحديـد مـا يعرفـه الطلبـة ( ملء الحقـل أو العمـود الأول مـن الجـدول  -4

الخطوة يطلب من الطلبة ملء العمود الأول من الجدول المشار إليه بالمعلومات التي 

طالب أو كـل مجموعـة كل  أن تكون لدى ًيعرفونها سابقا عن الموضوع، وهذا يقتضي

نسخة من الجدول يمكن أن توزع بينهم أو يطلـب مـنهم رسـمها عـلى غـرار الجـدول 

 .الذي رسمه المدرس على السبورة

 في هـذه الخطـوة ):تحديد ما يريد الطالـب معرفتـه ( ملء الحقل الثاني في الجدول  -5

و تعلمه من الموضوع وبـذلك يقوم الطالب أو المجموعة بتحديد ما يريدون معرفته أ

يحددون أهداف دراسة الموضوع وذلك لتوجيه مسار القـراءة وتوجيـه خطـة البحـث 

 ذلك في صورة أسئلة يريدون الإجابة عنها انحو ماله صلة بتلك الأهداف على أن يكتبو

 .بعد دراستهم الموضوع، أو في أثناء دراستهم له

يقوم الطلبة بدراسة الموضوع دراسـة في هذه الخطوة : دراسة الموضوع بشكل معمق -6

مـن ًمعمقة ويتفحصون الموضـوع بحثـا عـن إجابـة لتسـاؤلاتهم مسـتفيدين في ذلـك 

خبراتهم السابقة كأساس ينطلقون منه فضلاً عن الأسئلة التـي يريـدون الإجابـة عنهـا 

 .التي تم تحديدها في الخطوة السابقة وتم تدوينها في العمود الثاني من الجدول

 في هذه الخطوة يقوم الطلبة بتدوين ما تعلمـوه وتوصـلوا إليـه : ما تم تعلمهتدوين -7

ّمن خلال دراستهم المتعمقة التي مر  ذكرها في الخطوة السابقة، على أن يـدون ذلـك 
 ).ماذا تعلمت؟ ( في الحقل أو العمود الثالث من الجدول 

ًتقويما لمـا تعلمـه في هذه الخطوة يجري كل طالب أو مجموعة : تقويم ما تم إنجازه -8

) ا تعلمـت مـاذ( أو تعلمته من دراسة الموضوع وذلك بموازنة محتوى الحقل الثالـث 

 بمعنـى أنهـم يوازنـون في هـذه الخطـوة) ماذا أريـد أن أتعلـم (بمحتوى الحقل الثاني 
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وما تعلموه فعلاً وذلك لمعرفة مستوى تحقـق أهـداف بين ما كانوا يرغبون في تعلمه، 

 عن تعديل بعض المعتقدات أو الأفكـار الخاطئـة التـي ربمـا تكـون لـدى الدرس فضلاً

 .بعض الطلبة قبل التعلم الجديد

 في هذه المرحلة يحاول الطلبة البحـث عـما يمكـن فعلـه :مرحلة الاستزادة وتأكيد التعلم -9

 : للاستزادة من المعلومات وتحقيق تعلم أفضل وفيها يؤكدون ما تعلموه عن طريق

 .لموه من الموضوعتلخيص ما تع -

 .تحديد مجالات الاستفادة مما تعلموه وتطبيقه -

 .تقديم عرض شفهي لما تعلموه -

 :أما دور المعلم في هذه الإستراتيجية فهو

 .التشديد على إثارة دافعية الطلبة نحو الموضوع -

توفير الفرص اللازمة لتشجيع الطلبة على الـتعلم الـذاتي والاعـتماد عـلى أنفسـهم في  -

 .الدراسة

 .حث الطلبة على بيان ما يريدون تعلمه من الموضوع، أو ما يتوقعون تحصيله بعد دراسته -

 .حث الطلبة على ما ينبغي التشديد عليه في دراسة الموضوع -

 .توجيه الطلبة نحو ما يجب فهمه والإحاطة به -

 .تشجيع الطلاب على العمل المستقل أو التعاوني في هذه الإستراتيجية -

 اللازمة للسير بموجب هذه الإستراتيجية وكيفية التعامل مـع الجـدول بيان الترتيبات -

 .الذاتي والمعلومات المطلوبة لملء حقوله

 :K-W-L-Hميزات إستراتيجية 

 

 :تتميز هذه الإستراتيجية بما يأتي

 .ّإنها ذات فعالية عالية في تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي -

 . أثنائها، وبعدهاتعود الطلبة التفكير قبل القراءة وفي -

 .تعود الطلبة الدقة في القراءة وتفحص المقروء -

 .تؤكد مبدأ التعلم الذاتي والاعتماد على النفس في التعلم -

 .تسهم في زيادة البنية المعرفية لدى المتعلمين وتنظيمها  -

 .ذات فعالية كبيرة في تنشيط المعرفة السابقة وإثارة الفضول في التفكير -
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 .وعات الصعبةتسهل تعلم الموض -

 .)2009عطية، (.  ما يتعلمونه وتوجيه ذواتهم في عملية التعلمتدرب الطلبة على تقرير -

 :  في تعليم القراءة  K-W-L-Hأنموذج تطبيقي لإستراتيجية  

ّالتـدخين مـن المشـكلات الاجتماعيـة الـذي مـر : لنفترض أن الدرس هـو
-K-W-Lاتيجية  فكيف ينفذ بموجـب إسـتر SQ3Rتنفيذ بموجب إستراتيجية 

H ؟ 

 :على أساس ما تقدم ينفذ كما يأتي

:  ويلفت أنظار الطلبة إليه قائلاًيكتب المدرس عنوان الدرس على السبورة -1

كلنا نعرف أن التدخين ظاهرة يمارسها الكثير من أبناء المجتمع مـع درايـة 

الكثير بما لها من مخاطر على الصحة  العامة لذلك فهي مشكلة اجتماعية 

 :أكثر من بعد ودرسنا لهذا اليوم يتناول هذه المشكلة، لذلك ينبغيلها 

أن يستحضر كل طالب منكم ما لديه من معلومات حول هـذه المشـكلة  -

ّوأضرار التدخين ويستذكر بعض الحالات التي يمكن أن تكون مرت بـه أو 
اطلع عليها تجسد أضرار التدخين وما يلحـق المـدخن مـن آثـار جسـيمة 

 .   ال الصحي أو الاجتماعي أو الاقتصادي سواء في المج

أن يحدد توقعاته عما يمكن أن يتعلمه من هذا الموضـوع والأسـئلة التـي  -

وذلـك لـكي نعـيش في منـاخ الموضـوع يرغب في أن يجيب الموضوع عنها 

كون أكثر قدرة على التفاعل معه، بحيث تمثـل الأسـئلة التـي يحـددها ون

 .قيقها من خلال دراسة الموضوع الطالب أهدافه التي يسعى إلى تح

 في هذه الخطوة يرسم الطالب الجدول الـذاتي الـذي :عرض جدول العمل -2

يحتــوي عــلى أربعــة أعمــدة، يخصــص كــل عمــود لعمليــات مرحلــة مــن 

ـدر ـة بمراحــل هــذه الإســتراتيجية ويفضــل أن يـ رســم هــذا عــلى  الطلبـ

 

 

 



177 

 ما وراء المعرفة في تعليم القراءةإستراتيجيات 
 

 

 

 .الجدول في كراساتهم      

 التـي يجـب أن تـدون في كـل لمعلومـاتتوضيح خطوات ملء الجدول وا -3

 : حقل وطريقة تسلسل عمليات ملء الحقول بحيث يقول لهم

أن بـقبـل القـراءة وذلـك ) ماذا أعـرف عـن الموضـوع ( يملأ الحقل الأول  -

يدون كل طالب ما يعرفـه عـن الموضـوع في هـذا الحقـل بجمـل مركـزة 

 .منظمة لغرض الاستفادة منها في العمليات التالية

لء الحقل الأول ينبغي قيـام كـل طالـب بمـلء الحقـل الثـاني قبـل قـراءة وبعد م

:ًالموضوع أيضا وذلك بأن يسجل الأسئلة التي يرغب أن يجيب الموضوع عنها مثل

 مضار التدخين الصحية؟ما  -

 .ما مضار التدخين الاجتماعية؟ وهكذا -

 .لمشكلةعلى أن تغطي إجابات الأسئلة كل ما يرغب الطالب في معرفته عن هذه ا

في هذه الخطوة يطلب المدرس من الطلبة قراءة الموضوع : قراءة الموضوع -4

 في البحـث عـن ئهـافرادى أو في مجموعات قراءة فاحصة يفكـرون في أثنا

الخطـوة السـابقة،  وذلـك بـأن إجابات الأسئلة التي حددوها ودونوها في 

كل فقرة ن أن تتضمنه ا فقرات الموضوع فقرة فقرة وملاحظة ما يمكيقرؤو

 تلك التساؤلات وغيرها من التساؤلات التـي قـد تسـتجد في من إجابة عن

 .أثناء القراءة

في هذه الخطوة يطلب المدرس أن يدون كل طالـب : تدوين ما تم تعلمه -5

 دراسة الموضـوع والإجابـات التـي حصـل عليهـا مـن خـلال منما تعلمه 

 .الدراسة أو القراءة المعمقة للموضوع كأن يكتب

 :مراض التي تتسبب عن التدخين هيالأ -

 .سرطان الرئة *
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 .سرطان الفم *

 .دةقرحة المع* 

 .سرطان البلعوم *

 .سرطان المثانة وغيرها من السرطانات *

 : من آثاره-

 .نقص وزن المدخن*

 .ضعف شهية المدخن * 

 . نقص وزن الوليد إذا كانت والدته تدخن* 

 .وهكذا.  ما يجب فعله للحد من ظاهرة التدخين-

تـم مـا في هذه الخطوة يجري كل طالب موازنة بين : تقويم ما تم إنجازه -6

تعلمه وما كان يرغب في تعلمه أي يوازن بـين محتويـات العمـود الثالـث 

ومحتويات العمود الثاني لتقدير مدى التطابق بين الأهداف والنتـائج ومـا 

 .ًإذا كان قد حقق نجاحا فيما أراد معرفته أم لا

  فيما إذا كان بإمكان الطالب الحصول على معلومـات أكـثر عـن الموضـوعالتفكير -7

 .المعلومات حول الموضوعمكنة لذلك وذلك بقصد الاستزادة من والكيفية الم
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 اءةٍإستراتيجية التفكير بصوت عال في تعليم القر 

 

 مـن بـين أبـرز  (Thiking Alowd strategy)ٍتعد إستراتيجية التفكير بصـوت عـال 

ستراتيجيات ما وراء المعرفة التي تشدد على إظهار الفرد كل ما يفكر به في أثناء معالجتـه إ

ٍلقضية أو موضوع ما، أو تعرضه لسؤال معين لأن المفكر بموجبها ينطق بصوت عال كل ما 

يدور في خلده من أفكار وأحاسيس في أثناء تأديته الموقف أو المهمـة التـي ينشـغل الفكـر 

مكن المستمع أو من يسمع سرد عمليات التفكير من معرفـة مسـار التفكـير فيها وبذلك يت

 . ونقاط القوة والضعف في عملياته

 تقنيـة تجسـد عمليـات تفكـير الفـرد في أثنـاء (Hartman, 2001)فهـي كـما أشـار 

 تتطلــب التفكــير، وتقـوم عــلى التحليــل الــذاتي مـن أجــل تحديــد أنــواع بقضــية انشـغاله 

ما يواجه مشكلة يريد حلهـا أو سـؤالاً يحتـاج إلى دلتي يجريها الفرد عنالعمليات العقلية ا

إجابة، أو غيرها مما يقتضي إعمال الفكر، وبذلك فإن استخدام هذه الإستراتيجية في تعلـيم 

 .ًالقراءة يجعل القارئ منغمسا في الحوار فوق المعرفي حول الاستيعاب

ً بصوت عال والآخر مستمعا محللاً ًين يكون أحدهما مفكراويمكن استخدامها من اثن

ً في المهمة فاحصا دقة تفكيره مؤشرا هًراصدا كل الأفكار التي تظهر لدى الأول في أثناء تفكير ً

ٍدا عليـه بصـوت عـال ا الصـامت رهالأخطاء التي يمكن أن يقع فيها المفكر من خلال تفكير ً

 .Paire- Problem وهذا ما يطلق عليه حل المشكلات الزوجي ًأيضا

 : ًوعلى أساس ما تقدم فإن استخدام هذه الإستراتيجية يعد ضروريا في المواقف الآتية

 بمـاذا يفكـر وكيـف يفكـر في المحتـوى  الـذي :إذا ما أراد المعلم توجيه الطالب نحـو 

 .يتعامل معه

  المهمات الأكاديميةوإذا ما أراد المعلم أن يظهر للطالب ماذا وكيف يفكر في المادة. 

 أراد المعلم تشـخيص مـا يفكـر بـه الطالـب في أثنـاء تصـديه لمحتـوى الـتعلم، إذا ما 

 .والكيفية التي يكفر بها



 تعليم القراءة لتنمية مهارات الفهمإستراتيجيات 

 180

 ًإذا ما أراد المعلم أن يجعل الطلبة أكثر وعيا وأكثر تحكما في معرفة محتوى التعلم ً. 

  ًعندما يكون القصد من عملية التعلم جعل المتعلم أكـثر دقـة ونظاميـة، وتمكنـا مـن

 .لتي تتطلب التفكيرالمهمات ا

 :أما الإجراءات التي تتضمنها هذه الإستراتيجية فهي كما أشار هارتمان

التصورات وما يخطر في بال المفكر في أثناء انغماسه في عملية التفكـير وترجمة التفكير .أ 

 .إلى كلمات ينطقها المفر بصوت عال

تي يمـر بهـا المفكـر ٍنطق كل ما يجري في الذهن والتكلم بصوت عال عن كل الخطوات ال .ب 

في أثناء تصديه لقضية أو مهمة تستوجب إعمال الفكر من دون الاهتمام بمراقبة الآخرين 

كيف؟ ، أين، ماذا أفعل، أفعل كذا وكذا، أعتقد أني ينبغي أن استخدم كـذا، : له كأن يقول

 مـع ما نوع المعادلة؟ ما صيغة القانون؟ تحل هذه المسألة باستخدام القانون كذا وهكذا

 كـل وجوب حرصه على عدم التفكير بوجود خطوة مهمة، وأخرى غير مهمة بمعنى يقـول

 واضحة سهلة لا تستدعي الحديث عنها، وخلاصـة القـول شيء ولا يعتقد أن الخطوة كذا

ًيجب أن يتكلم صامتا بكل خطوة من خطوات التفكير التـي يمـر بهـا في أثنـاء تفكـيره في 

 .شكلةالمهمة أو حل المسألة أو الم

ٍالتفكير بصوت عال في كل ما ينوي القيـام بـه قبـل البـدء بحـل المشـكلة أو معالجـة  .ج 

 ).ب(القضية موضوع التفكير كما هو مبين في 

ٍالتكلم بصوت عال بكل ما قام به من عمليات تفكير قبل المهمة وفي أثنائهـا وبعـدها  .د 

 .وما اعتمد من خطط وما سيعتمد وسبب الاعتماد

كين الطلبة من استخدام هذه الإستراتيجية علينـا كـما أشـار هارتمـان وإذا ما أردنا تم

 : إرشادهم إلى الالتزام بالخطوات الآتية(2001)

 ٍعه لنفسك والآخرين بصوت عالّحول ما تفكر به وتصوراتك إلى كلام مفهوم وسم. 

 ٍتكلم بصوت عال في أثناء تفكيرك بكل خطوة تقوم بها في أثناء معالجتك المشـكلة أو 

 .قيامك بالمهمة
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  بالحـل أو أمن عمليات تفكير قبـل أن تبـدٍبصوت عال بكل ما يدور في داخلك تكلم 

 ماذا أفعل؟ متى أفعل؟ لماذا أفعل؟ كيف أفعل؟ كذا أفضـل مـن: المعالجة كأن تقول

 .استخدم صيغة كذا. كذا 

  ًتكلم بصوت عال أيضا بكل الأفكار التي تخطر في بالـك وأنـت تتصـدى للمشـكلة أو ٍ

 .القضية

  ٍال بكل ما قمت به من تفكير قبـل البـدء بمعالجـة المهمـة عثم تكلم بصوت

وفي أثناء معالجتك لها وبعدها على أن يتضمن هذا الكلام خططك لما فعلت، 

وما ستفعل، ومتى تقوم بالخطوة أو الإجراء كذا ولماذا تستخدم كذا دون كذا 

(Hartman, 2001). 

 :ٍ بصوت عال في تعليم القراءةخطوات إستراتيجية التفكير

 

 :ٍيمر تطبيق إستراتيجية التفكير بصوت عال في تعليم القراءة بالخطوات الآتية

 أول خطوة في تعليم القراءة بموجب هـذه الإسـتراتيجية هـي اختيـار إن: اختيار النص )1

 :ًالنص القرائي الذي يفترض فيه أن يكون صعبا لأسباب منها

ًاحتواؤه كما كبيرا من -  . المعلومات الجديدة أو الغريبة ً

 . تفاصيله و تشعباتهةكثر -

 .كثرة المفاهيم الواردة فيه والمفردات اللغوية الجديدة -

 .ًاحتواؤه على قضية جديدة تمثل موقفا مشكلاً يقتضي حلاً -

 بالقراءة التي يمكن استخدامها للتفكير في المقـروء لـكي توضيح الإستراتيجيات الخاصة )2

ٍخدام إستراتيجية التفكير بصـوت عـال بكفايـة عاليـة مـع توضـيح مـا يتمكنوا من است

 .ينبغي القيام به من إجراءات تقتضيها هذه الإستراتيجية لمعالجة الموضوع القرائي
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 التـي تسـتخدم لتقيـيم العمليـات والمهـمات التـي تزويد الطلبة بقائمـة مـن المعـايير )3

ـاول هــذه المعــايير عــلى أن ت أو معالجــة الــنص القــرائي يتطلبهــا موضــوع التفكــير تنـ

 .الإستراتيجيات التي يستخدمونها في التكفير أثناء القراءة

 :على ما ينبغي القيام به في هذه الإستراتيجية مثلإرشاد الطلبة  )4

  Predictingالتنبؤ   -

 . Making Analogies عمل التشبيهات  -

   Activating prior knowledgeربط المعلومات الجديدة بالمعلومات لدى الفرد  -

 . Questioning- selfمساءلة الذات  -

 . Fix- upاستخدام إستراتيجيات إصلاحية لتعديل الفهم  -

 في هذه الخطوة يطلب المعلم من الطلبة قراءة النص القـرائي مسـتعينين :قراءة النص )5

بالمعايير التـي قـدمت لهـم والتوجيهـات الخاصـة بالكيفيـات التـي تتعلـق بـإجراءات 

ٍ التفكير بصوت عال، أما المعلم في هذه الخطوة فينتقل بين الطلبة لملاحظة إستراتيجية

 .من يظهرون حيرة ويحتاجون إلى مساعدة  بالتوجيه والإرشاد

ومن الجدير بالذكر أن تبصير الطلبة بأهميـة هـذه الإسـتراتيجية ودورهـا في تنميـة 

هـذه الإسـتراتجية في الـتعلم مهارات التفكير فوق المعرفي ينمي لديهم الميل نحو استخدام 

القرائي، ويجعلهم أكثر قدرة على تطبيق هذه الإستراتيجية في مختلف المواد التعليمية التي 

 .ً ومستوى معقدا من التفكيرًعر الطلبة بأنها صعبة وتحتاج جهدايش

 :غير أن هناك عوامل معينة قد تواجه تطبيق هذه الإستراتيجية منها

 ن كـان إعلمين يهمهم أن يحفظ الطالب المادة ويسترجعها حتـى واعتقاد الطلبة بأن الم

ذا شـعر الطالـب بـأن المعلـم يكتفـي بحفـظ المـادة مـن ذلك من دون فهم معناها فـإ

 . إلى فهم محتواها وما بين سطورهصرفالطالب لا ين

 لدى الطلبة مما يجعلهم غير مؤهلين لأداء متطلبات اسـتخدام ضعف الخلفية الثقافية 

 .ستراتيجيةهذه الإ
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 المتـابع المحلـل مـن مهـارات التواصـل فـيما  المفكر المتكلم والمسـتمع هضعف ما يمتلك

 .بينهم

 عدم قدرة المستمع على مواكبة المفكر الصائت أو المتكلم لسرعة الأخير في الحديث. 

 قلة التدريب الذي مر به الطلبة على استخدام هذه الإستراتيجية. 

 يسـمعون مـا يفكـرون بـه إلى الآخـرين خوفـا مـن رصـد شعور الطلبة بالحرج عنـدما ً ّ
 .أخطائهم

ٍميزات إستراتيجية التفكير بصوت عال ٍ: 

 :تمتاز هذه الإستراتيجية بما يأتي

  ًتجعل الطالب إيجابيا في عمليـة الـتعلم، وتسـاعده عـلى فهـم المعنـى وتبعـده عـن

 .الحفظ غير القائم على الفهم

  في عمليات تفكيره وتحسن أداءهتزيد من قدرة الطالب على التحكم. 

 تعود الطلبة التفكير المنظم الذي يتسم بالدقة والعمق. 

 تمكن الطلبة من إيصال ما يعرفونه بالفعل إلى المعلم. 

  والفهم الخاطئ لبعض المفاهيم في تفكير طلبتهتمكن المعلم من اكتشاف مواطن الخلل . 

 هم السابقة وربطها بالتعلم الجديدتساعد الطلبة على تفحص معارفهم العلمية ومعارف. 

  تمكــن الطلبــة مــن العمــل ســوية لاكتشــاف الأخطــاء والمشوشــات، وعوائــق التفكــير

(Hartman, 2001).  

 :ٍمستلزمات نجاح التعليم بإستراتيجية التفكير بصوت عال

ٍإن نجاح التعليم باستخدام إستراتيجية التفكير بصوت عال يستلزم ما يأتي ٍ: 

 بماهية هذه الإستراتيجية وإجراءاتها وجدواها في عملية التعلم الطلبةيرتبص . 

 تدريب الطلبة على استخدام هذه الإستراتيجية في التعلم. 

 عدم رضا المعلم بالتعلم المبني على الحفظ من دون فهم المعنى. 
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 ٍم المفكر بصوت عال والمستمع امتلاك المتعل  مهارات معرفيـة، ومهـارات تواصـل تمكـنهم مـن ٍ

 .تطبيق هذه الإستراتيجية

  امتلاك الطلبة خلفية ثقافيـة تجعلهـم مـؤهلين لممارسـة الـتعلم بموجـب إسـتراتيجية التفكـير

 .ٍبصوت عال

  عدم سرعة المفكر المتحدث لكي يمنح المستمع فرصة للمتابعـة والتحليـل ورصـد نقـاط الخلـل

 .لأغراض تعديلها

 

 إستراتيجية التدريس التبادلي

 (Reciprocal Teaching Strategy)  

يــة لمعــلى الحــوار وتبــادل الأدوار في العالتــدريس التبــادلي نشــاط تعليمــي يقــوم 

التعليمية بين الطلبة أنفسهم أو بـين الطلبـة والمعلمـين لـذلك فـإن إسـتراتيجية التـدريس 

المتبادل تتأسس على الحوار، وبموجبهـا يـتم توزيـع الطلبـة بـين مجموعـات صـغيرة تـوزع 

ما بــين أفرادهــا ويحــدد قائــد أو مرشــد لكــل مجموعــة مهمتــه توجيــه أفــراد الأدوار فــي

 يالمجموعــة، ويــتم تقســيم الموضــوع أو المحتــوى عــلى فقــرات أو أجــزاء أو أفكــار تجــر

 وإذا مـا انتهـى أفـراد المجموعـة مـن مناقشـة ةمناقشتها من أفراد المجموعة كلا على حد

 يتم اختيار قائد أو مرشـد آخـر مـن بـين يهرة واستيعاب محتواها والتعمق فالجزء أو الفق

 وهكذا يتم تبـادل ة في معالجة الجزء التالي ومناقشتهأفراد المجموعة يتولى قيادة المجموع

الأدوار بين أفراد المجموعة، وهذا يعنـي أن هـذه الإسـتراتيجية عنـدما تسـتخدم في تعلـيم 

 :القراءة تقتضي

 توزيع الطلبة بين مجموعات صغيرة. 

 رشد أو قائد لكل مجموعةتسمية م. 

 تقسيم الموضوع القرائي على فقرات . 
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  مناقشة كل فقرة على حدة وتحديد مـا تتضـمن مـن أفكـار وآراء والإحاطـة بجميـع

أبعادها من جميع أفراد المجموعـة عـلى أن يتـولى قائـد المجموعـة قيـادة المناقشـة 

 .وتوجيه مسارها

 ق عنـد الانتهـاء مـن مناقشـة الفقـرة استبدال قائد جديد للمجموعـة بالقائـد السـاب

 .والانتقال إلى فقرة جديدة ليتولى القائد الجديد إدارة النقاش وتوجيه مساره

  أسـئلة حـول مضـمون الـنص ومسـاءلة بعضـهم طرح تشجيع أفراد المجموعات على

 .ًبعضا للتعمق في فهم النص

 :ًعلما بأن المناقشة في التدريس التبادلي تدور حول ما يأتي

ة للطلبة التـي لهـا علاقـة يدعاء المعارف والخبرات السابقة المخزنة في البنى المعرفاست -1

 .بالموضوع الجديد، وتوضيح كل ما يتعلق بجوانب الموضوع

 .تحديد الفكرة الأساسية العامة للموضوع والانطلاق منها في عملية المناقشة -2

 .تلخيص محتوى ما يتم مناقشته والتساؤل حوله بين الطلبة  -3

 . التي يدور حولهاالأساسيةلتنبؤ بالمحتوى المتوقع للفقرة التالية من حيث الفكرة ا -4

 :تشكل منتوعلى أساس ما تقدم فإن إستراتيجيات التدريس التبادلي 

 في هذه العملية يركز القارئ على الأفكار الأساسية التي :(Summarizing)التلخيص  .أ 

 كل فقرة عـلى حـدة، ثـم تلخـيص خيصيرى أنها أكثر أهمية من غيرها، وقد يجري تل

يتضمن القدرة على التمييز، وشرح الأفكار الرئيسـة الموضوع بشكل كامل، والتلخيص 

التي يتضمنها الموضوع لذلك فإن تلخـيص الطالـب للموضـوع القـرائي يمنحـه فرصـة 

لتحديد المعلومات والأفكار المهمة التي يتضمنها الموضوع فضلاً عن تعويـده الحـرص 

 .رابط الأفكار وتكاملهاعلى ت

تتضمن هذه العمليـة مـن عمليـات الحـوار  :( Questioning- self)التساؤل الذاتي  .ب 

طـرح الأسـئلة عـلى الـذات حـول بالتي يقوم عليها التدريس التبادلي مسـاءلة الـذات 

 إلى ؤل يعـزز عمليـة التلخـيص ويؤهـل المـتعلم للانتقـال  لذلك فإن التسـاالمعلومات
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ن مجـرد فهـم النشـاط ولـكي يضـع الطالـب أسـئلة يلزمـه أن يحـدد مرحلة أعـلى مـ

المعلومات المهمة التي تسوغ طرح الأسئلة، ويضع المعلومات في صيغة أسـئلة ليختـبر 

وها غـير أن صـياغة وضع من قدرتهم على إجابة الأسئلة التي االطلبة أنفسهم ويتأكدو

يات متعددة لقيـاس أكـثر مـن تدريب الطلبة على وضع الأسئلة في مستوالأسئلة تتطلب 

 .مستوى من مستويات التفكير أو الإدراك العقلي

ًالغرض من التوضيح فهم المعلومات لـذلك يعـد عـنصرا مهـما  :(clarifing)التوضيح  .ج  ً

من عناصر الإستراتيجية التبادلية لما له من دور مهم لا سيما مـع الـذين يعـانون مـن 

ملية القراءة لا تتعدى القـدرة عـلى نطـق صعوبات في التعلم، فقد يظن البعض أن ع

الكلمات، وقد يشعر البعض بعدم الراحة والقلق إذا ما وجدوا أن بعـض المفـردات أو 

تراكيب النص غير مفهومـة وإذا شـعر الطلبـة بـأنهم مطـالبون بتوضـيح محتـوى مـا 

يقرؤون فإن ذلك يجعلهم يشددون على فهم المحتوى وعنـدما يقومـون بتوضـيح مـا 

فــإنهم ســيدركون مــا إذا كــانوا فهمــوا الأفكــار فعــلاً، أم لا، ويــدركون مــواطن قــرؤوا 

الصعوبة، والغموض أو عدم الوضوح في النص القرائي، الأمر الذي يـدفعهم إلى معرفـة 

الوسائل المختلفة التي يمكـن الاسـتعانة بهـا للوصـول إلى مسـتوى أفضـل مـن الفهـم 

 .والاستيعاب

ًبؤ يعني أن يضع الطالب فروضا عما سيتناوله الكاتـب أو التن :( Prsdicting )التنبؤ  .د 

اللاحقـة ولـكي يـتم التنبـؤ في كل فقرة من الفقـرات المؤلف تحت كل عنوان فرعي أو

بنجاح لا بد من استرجاع الطلبة معارفهم السابقة التي تتعلق بالموضـوع، وإعطـائهم 

ن كـلا مـن ألاصـة القـول الفرصة اللازمة لربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السـابقة وخ

إستراتيجية التلخيص، والتساؤل الذاتي، والتوضـيح، والتنبـؤ تعـد مـن العمليـات التـي 

تسهم في مساعدة الطلبة على فهـم الموضـوع، ومراقبـة عمليـات الـتعلم للتأكـد مـن 

 .الفهم الكافي للموضوع
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ًأما دور المعلم في هذه الإستراتيجية فهو تقديمه نموذجا عمليا يقتـد  بـه الطلبـة في يً

تدخل ة التفاعل بين الطلبة من دون أن يممارسة هذه الإستراتيجية في التعلم وتوجيه عملي

 .)2002، الـلـهباب (إلا عندما تقتضي الضرورة تدخله 

ًوعلى المعلم أيضا تقويم المناقشات الشفوية والأسئلة التي تطرح من الطلبـة وحـث 

 :الطلبة على

 .في كل فقرة تاليةًتوقع ما سيحدث لا حقا  -

 .مساءلة الذات -

 .المقروءالواردة في تلخيص المعلومات  -

 .توضيح كل ما به حاجة إلى توضيح في النص المقروء -

قصـد ب (1984)ومن الجـدير بالـذكر أن هـذه الإسـتراتيجية طـورت في أمريكـا عـام 

دام  مهــارات القــراءة والاســتيعاب القــرائي بالانــدماج والتفاعــل مــع الــنص باســتختحســين

ّالخطوات التي مر ذكرها، وقد شـاع اسـتخدام هـذه الإسـتراتيجية في الكثـير مـن المـدارس 
 .الأمريكية بفعل ما أظهرت من فاعلية في عمليات الفهم القرائي

 

 : ميزات إستراتيجية التدريس التبادلي
 

تشير الأدبيات ذات الشأن في تعلـيم القـراءة إلى أن اسـتخدام هـذه الإسـتراتيجية في 

 .:تعليم القراءة من أجل الفهم يتميز بالآتي

تسهم في تحسين عمليات الفهم لـدى الطلبـة العـاديين والـذين لـديهم صـعوبات في  .1

 .التعلم 

 .تزيد من دافعية الطلبة، ورغبتهم في القراءة، وتشجع الضعاف منهم على المشاركة .2

 .تسهم في تحسين فهم اللغة .3

 .الموضوع القرائيتزيد من انتباه الطلبة وتركيزهم على  .4

 .تنمي القدرة لدى الطلبة على ضبط عمليات تفكيرهم .5

 .تدعم ثقة الطلاب بأنفسهم وتشعرهم بالقدرة على الإنجاز .6
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ًتوفر فرصا لا بأس بها أمام الطلبة لممارسة الأنشطة القرائية، والاستقصاء والاكتشـاف  .7

. 

 .ًتوفر تغذية راجعة وتعزيزا لاستجابات الطلبة .8

 .ًلم أكثر ثراء ولا تعتمد على طريقة واحدةتوفر بيئة تع .9

 ).2000السيد، ( تهتم بالتقويم المبدئي والبنائي والختامي .10

 

 إستراتيجية التساؤل الذاتي  

 (Self- Questioning Strategy): 

ويطلق عليها إستراتيجية الاستجواب الذاتي لأنها تقوم على استجواب الفـرد لنفسـه، 

 وراء المعرفة التي ترمـي إلى زيـادة الـوعي الـذاتي بالعمليـات وهي إحدى إستراتيجيات ما

العقلية التي تجري من أجل الفهم، وتساعد المتعلمين على فحص فهمهم بحيث يصـبحون 

  .(cheugn, 1995 )على وعي بما يتعلمون وكيف يتعلمون 

طرح الفرد أسئلة عديدة على نفسـه في أثنـاء معالجتـه وبموجب هذه الإستراتيجية ي

ًالموضوع المدروس أو المقروء، وبهذا يكون أكثر اندماجا مع المعلومـات التـي يتعلمهـا مـن 

 .الموضوع، فيكون لديه وعي بعمليات تفكيره

 تعد من إستراتيجيات ما وراء المعرفة ذوات الفعاليـة الكبـيرة في تحقيـق هالذلك فإن

، وإعانته على تحديد الأسـئلة الوعي لدى المتعلم بعمليات التفكير والتحكم فيها، ومراقبتها

ًالتي يمكن أن يطرحها على نفسه في أثناء معالجتـه الموضـوع المقـروء، فيكـون قـادرا عـلى 

 .التنظيم الذاتي لعملية القراءة وفهم المقروء

ًوإن معالجة الموضوع القرائي على وفق هذه الإسـتراتيجية تجعـل المـتعلم قـادرا 

قة ومعرفة نقاط القوة والضعف فيها فيـتمكن مـن على استرجاع مواقفه وخبراته الساب

ّدور فعـال في ا تعديلها، أو تغييرها فضلاً عـن أن الأسـئلة التـي يطرحهـا عـلى ذاتـه لهـ

على الاستيعاب والفهم الدقيق لمحتوى المقروء ذلك الفهم القائم على توليـد  تهمساعد

 قـروءة، وذلـك لأن الإجابـة أفكار جديدة، وبناء علاقات بين أجزاء المـادة أو فقراتهـا الم
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ل عن الأسئلة التي يطرحها الطالب على نفسه تساعده على تحليل المعلومـات التـي يتوصـ

مها وتقييمها ومعرفة كيفية الاستفادة منها وتوظيفهـا ينظإليها من خلال قراءة الموضوع وت

لم يربط بين في مواقف أخرى قد يتعرض لها فضلاً عن أن هذه الأسئلة تسهم في جعل المتع

فـة السـابقة معلوماته السابقة والجديدة، فيحدث بنـاء للمعنـى بفعـل التفاعـل بـين المعر

 .كن المتعلم من استيعاب المقروءوالجديدة الأمر الذي يم

ًعلما بأن الأسئلة التي يطرحها الطالب على نفسه قد تكون موجهة يضـعها الطالـب 

 بأسس صياغة الأسئلة واسـتجابتها لمتطلبـات في ضوء توجيهات المدرس وإرشاداته المتعلقة

فهم النص القـرائي، وقـد تكـون غـير موجهـة بحيـث يضـعها الطالـب مـن دون الاسـتعانة 

 .بالمدرس

ًوتعزى فاعلية التساؤل الذاتي في الفهم القرائي إلى كونها تخلق بناء انفعاليا ومعرفيـا  ً ً
يته عن تعلـيم نفسـه فيكـون أكـثر لدى المتعلم فضلاً عن أنها تجعل المتعلم يشعر بمسؤول

إيجابية في عملية التعلم، زيـادة عـلى أنهـا تثـير دافعيـة المـتعلم نحـو الـتعلم بالاسـتعانة 

 .ّبالخبرات السابقة التي مر بها في حياته اليومية

فالفهم القرائي في هذه الإستراتيجية يتأسس على ما يقوم بـه الطالـب في أثنـاء تعلـم 

ل فحص المقروء وصياغة الأسئلة حول مضمونه، وبناء علاقات بين الموضوع من عمليات مث

أجزاء المادة المقروءة بما فيها من جمل وكلمات وفقرات، أو الموضـوع بأكملـه ومعلومـات 

الطالب، وخبراته ومعتقداته وبين الموضوع المدروس وخلاصة القـول في هـذه الإسـتراتيجية 

 فعـالاً في تنميـة مهـارات الفهـم القـرائي لا سـيما ًأنها إستراتيجية تعلم ذاتي تسـهم إسـهاما

 .مهارات ما وراء المعرفة

ولما كانت هذه الإستراتيجية تقوم عـلى طـرح الأسـئلة فـإن الحـديث عـن خطواتهـا 

يعني الحديث عن مراحل طـرح الأسـئلة فالأسـئلة فيهـا تطـرح قبـل القـراءة، وفي أثنائهـا، 

 :ًالتساؤل الذاتي ثلاثا هيوبعدها لذلك كانت مراحل طرح الأسئلة في 
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  :ممرحلة ما قبل التعل -أ

في هذه المرحلة تطرح الأسئلة من الطلبة على أنفسهم قبل قراءة الموضوع، إذ يقوم 

المعلم بعرض الموضوع القرائي على الطلاب، ويذكرهم بأسس صياغة الأسئلة والنـوع الـذي 

زيد منها على أنفسـهم قبـل البـدء يصلح لمعالجة الموضوع المعروض، ويحثهم على طرح الم

 :بالعمل وهذه الأسئلة مثل

 .قصد معرفة المهمة التي يراد القيام بهاماذا أفعل؟ ب -

 .قصد معرفة الغرض من القيام بالمهمة لغرض توجيه مسار التفكير أو العمللماذا أفعل؟ ب -

 .ًلماذا يعتبر هذا مهما؟ بقصد تحديد الأسباب والتحفيز على العمل -

اكتشاف علاقات جديدة ون ربط هذا بما أعرف؟ لغرض توليد أفكار جديدة كيف يمك -

  ً.أيضا

إن الغرض من طرح الأسئلة في هذه المرحلة هو استرجاع ما لدى الطالب من معارف 

 لغـرض ةسابقة حول الموضوع الذي يراد دراسـته والـربط بينهـا وبـين المعـارف الجديـد

. ضوء الاندماج بين الجديد والسابق مـن المعـارفتشكيل البنية المعرفية لدى المتعلم في 

فعملية طرح الأسئلة أو مساءلة الذات قبل التعلم تؤدي إلى توجـه عقـلي لـدى المـتعلم 

 .يؤدي إلى توجيه تفكيره في عملية التعلم ومعالجة المعلومات التي يتضمنها الموضوع

 : مرحلة التعلم -ب

 عـلى أسـاليب التسـاؤل الـذاتي لتنشـيط في هذه المرحلة يقوم المعلم بتمرين طلبته

فيبـدأ الطلبـة بمسـاءلة أنفسـهم في أثنـاء ) القراءة(عمليات ما وراء المعرفة في أثناء التعلم 

مـة  بها للتعامـل مـع الموقـف ومـدى ملاءالتعلم حول الإجراءات والكيفيات التي يقومون

 الأسـئلة التـي تطـرح في تلك الإجراءات والكيفيات للإيفاء بمتطلبات الموضوع، ومـن أمثلـة

 :هذه المرحلة ويجاب عنها

ما الذي يمكن أن أواجهه في هذا الموقف؟ وذلك لغـرض اكتشـاف مـا هـو أبعـد مـن  -

 .المعلوم أو المعروض المباشر

 .ما الخطة الملائمة للتعلم في هذا الموقف؟ وذلك لغرض التخطيط لعملية التعلم -
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 . وضعتها؟ لغرض ضبط عملية التعلمهل ما أقوم به الآن يتوافق مع الخطة التي -

إن الإجابة عن مثل هذه الأسئلة تسهم في مسـاعدة الطلبـة عـلى تنظـيم أفكـارهم، 

ومعلوماتهم، وتوليد أفكار جديدة تساعد في معالجة الموضوع وبلوغ أهداف التعلم لأنهـا 

وانبهـا تدفع المتعلم إلى التفكير في خطوات تساعد في حل المشكلة أو القضـية ومعالجـة ج

 .المختلفة

 :  التعلم مرحلة ما بعد-ـج

في هذه المرحلة تكون المهمة تقييم ما تم التوصل إليه؛ لذلك فإن الأسئلة التي تطرح في 

 تقييم النتائج ومدى إمكانية استخدام المعلومات والأفكار  على هذه المرحلة من الطلبة تشدد

لمـتعلم، والغـرض مـن هـذه الأسـئلة هـو التي تم التوصل إليها في مواقف أخـرى قـد تواجـه ا

 :ًتنشيط عمليات ما وراء المعرفة أيضا ومن أمثلة الأسئلة التي تطرح في هذه المرحلة

 .ما مستوى كفايتي في أداء هذه المهمة؟ لغرض معرفة مستوى التقدم الذي تحقق -

كيف يمكنني استخدام ما توصلت إليـه في الحيـاة؟ لغـرض وضـع المعلومـات موضـع  -

 .يقالتطب

  جهد آخر؟ا بحاجة إلى بذلهل أن -

 هل ما توصلت إليه هو ما كنت أريده؟ -

 هل يمكنني حل المشكلة بطريقة أخرى؟ -

 كيف يمكنني التحقق من صحة الحل؟ -

والإجابة عن مثل هذه الأسئلة تمكن المتعلم من تحليل المعلومات التي توصل إليها، 

لمعلومات الجديدة بالمعلومات السـابقة لاً عن ربط اقييمها، ومعرفة كيفية تطبيقها، فضوت

فيكون التعلم ذا معنى بفعل التكامـل والانـدماج بـين المعرفـة الجديـدة والسـابقة الـذي 

 .)2009عطية، ( يؤدي إلى استيعاب وفهم أفضل للمادة موضع الدراسة
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 :ما يلزم لنجاح إستراتيجية التساؤل الذاتي

الأسئلة تجعل أمر نجاحها وزيـادة فعاليتهـا إن طبيعة هذه الإستراتيجية القائمة على 

 :ًفي التعليم مرهونا بالآتي

 معرفة الطلبة بكيفية مساءلة الذات. 

 تدريب الطلبة على صوغ الأسئلة بمستويات مختلفة. 

 تدريب الطلبة على توظيف الأسئلة لخدمة العملية التعليمية وأهدافها. 

 امنطقية الأسئلة المطروحة وإمكانية الإجابة عنه. 

 تدريب الطلبة على مراقبة عمليات تعلمهم ذاتيا.ً 

 :خطوات إستراتيجية التساؤل الذاتي 

 :تمر إستراتيجية التساؤل الذاتي بالخطوات الآتية

فهم بالإطـار  المعلم الموضوع على الطلبة ويعـرطرحهذه الخطوة يفي : طرح الموضوع -1

لتـي تسـتثير اهـتمام العام له مع الحرص عـلى أن يكـون الموضـوع مـن الموضـوعات ا

 .الطلبة

في هذه الخطوة يحاول المعلم إثـارة دافعيـة الطلبـة ويحـثهم عـلى : الحث والتشجيع -2

طرح الأسئلة على ذواتهم بقصد تنشيط عمليات ما وراء المعرفة قبل البـدء في عمليـة 

 .التعلم

ع  مـفي هذه المرحلة يقرأ الطلبة الموضـوع قـراءة فاحصـة: قراءة الموضوع من الطلبة -3

عـلى ذواتهـم لغـرض تخطـيط ) ب(نا إليه في المرحلةطرح الأسئلة من النوع الذي أشر

 .عملية التعلم وتنظيم المعلومات وضبطها

 : بحيث تؤدي الأسئلة إلى

 .تحديد المشكلات التي يراد الخوض فيها -

 .تخطيط الأنشطة اللازمة للحل -



193 

 ما وراء المعرفة في تعليم القراءةإستراتيجيات 
 

 

 

 .تنفيذ الخطط التي تم وضعها -

 .ء العمل وتنظيمه تعديل مسار التفكير في أثنا -

 .اكتساب خبرات ذوات معنى -

 في هذه الخطوة يطلب من الطلبة تقويم مـا توصـلوا إليـه :تقويم النتائج من الطلبة -4

 ملاحظاتهم على أدائهم الذاتي ومدى التوافق بين الإجابات التـي توصـلوا تثبيتًذاتيا و

 .إليها ومتطلبات الأسئلة التي وضعوها

 الناجمة عن الاستجواب الذاتي وتفحصها وبيان كيفيـة جابات الاستبتقصيقيام المعلم  -5

ـدة ال ـفها الزبـ ـا بوصـ ـتفادة منهـ ـذاتيالاسـ ـاؤل الـ ـة التسـ ـن عمليـ ـة عـ ـة، (. ناجمـ عفانـ

 .)2007والخزندار،

 

 إستراتيجية عمل الأشكال التوضيحية

  Graphic Organizer Strategy  
 

ك العلاقـات بـين عنـاصر تتأسس هذه الإسـتراتيجية عـلى أن الفهـم يقـوم عـلى إدرا

الموقف بمعنى أن المتعلم يفهم الموقف إذا ما أدرك العلاقات التي تربط بين عناصره لذلك 

فإن المتعلم إذا ما استطاع رسم شكل توضيحي لمحتوى التعلم فهذا يعني أنـه حلـل ذلـك 

 مـع ًته فأصبح قادرا على تجسيد محتـواه وأفكـاره وكيفيـة ترابطهـايالمحتوى، وأدرك هيكل

 .بعضها عن طريق الشكل التوضيحي الذي يعمله

وتعد هذه الإستراتيجية من إستراتيجيات مـا وراء المعرفـة في فهـم محتـوى الـتعلم، 

 :فهي ترمي إلى

 تحقيق فهم الموضوع المقروء من المتعلم واستيعابه. 

  تحليل محتوى الموضوع بوصف التحليل السـبيل الـذي يهتـدي بـه المـتعلم إلى معرفـة

 .صر المحتوى المطلوب فهمه وكشف العلاقات التي تربط بين تلك العناصرعنا

  وضع شبكة من الأفكار المترابطة في محتوى التعلم تـؤثر في عمليـة الفهـم والتفسـير في

 .ضوء نتائج التحليل
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  ردم الفجوة بين الأفكـار المخزنـة في البنيـة المعرفيـة للمـتعلم، والأفكـار التـي يتضـمنها

ًيـق الأشـكال التوضـيحية لأن هـذه الأشـكال تـؤدي دورا مهـما لوصـل المحتوى عن طر ً

 .(Hartman,2001)الحلقة المفقودة بين تلك الأفكار 

ـذه  ـتعلم بموجــب هـ ـكال التوضــيحية في الـ ـإن دور الأشـ ـدم فـ ـا تقـ ـاس مـ وعــلى أسـ

الإستراتيجية يتمثل في تجسيد العلاقـات وتوضـيحها بـين عنـاصر الموقـف التعليمـي وهـذا 

ا تستعمل لأغراض التوضيح والتعبير عن محتوى الدرس وقد تكون هذه الأشـكال يعني أنه

 في صورة جداول، أو خرائط، أو شبكات عنكبوتية، أو أشجار (Jones, etal,1988)كما أشار 

شبكية، أو أشكال فنية، أو خريطـة هيكـل السـمكة، أو مصـفوفات مقارنـات، أو حلقـات، 

 إدراك العلاقـات بـين عنـاصر الموقـف التعليمـي ومخططات تسهم في إعانـة المـتعلم عـلى

ًلا سيما إذا كان قادرا على عمل تلك الأشياء ً لديه وتجعله أكثر ثباتا في ذهنه فتحقق الفهم

بنفسه فيعبر بها عما استوعبه عن الموضوع وهذا يعني أن هـذه الإسـتراتيجية تلتقـي مـع 

 .ية لأغراض التعلم وتحقيق الفهمإستراتيجية التعلم البصري لأنها تعتمد أشكالاً بصر

ولما كانت هذه الإستراتيجية تقوم على استخدام الأشكال التوضيحية وإن عمل هـذه الأشـكال 

يجب أن يقوم به الطلبة أنفسهم بعد قراءة الموضوع، أو النص القرائي وتحليله فإن ذلـك يقـتضي أن 

ًيتلقى الطلبة تدريبا كافيا على عمل الأشكال التوضيحية   .بأنواعهاً

 :خطوات تدريب الطلبة على عمل الأشكال التوضيحية واستخدامها

 :تباع الخطوات الآتيةلبة على عمل الأشكال التوضيحية بايمكن أن يتم تدريب الط

تعرف الخلفية المعرفية لدى الطلبة عن الأشـكال التوضـيحية، ومـا لـديهم مـن خـبرات  -أ

 ومـن الطبيعـي أن يجـد المـدرس بعـض سابقة في التعامـل مـع الأشـكال التوضـيحية،

ًالطلبة، أو قسما كبيرا منهم لا يمتلكون خلفية، أو مهارة في عمل الأشـكال التوضـيحية  ً

 .غير أن الجميع يمكن أن يدركوها كصور مرئية
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ّقيام المدرس بعرض نماذج مختلفة من الأشكال التوضيحية التـي مـر ذكرهـا، وتوضـيح  -ب
 وبيان ماهيتها وأسباب استعمالها وكيفية الاستعانة بهـا في كيفية تخطيطها، أو رسمها،

 .فهم محتوى التعلم واستذكاره

ً قيام الطلبة بعمل نماذج واجبا بيتيا لكي يكتسبوا مهارة كافية في عمل تلك الأشكال-ج ً. 

 مراجعة الأشكال التي كلف الطلبة بإنجازها من المـدرس، وتـدقيقها، وتقويمهـا، وإبـداء -د

 .ات حولها لزيادة مهارة الطلبة في عمل تلك الأشياء الملاحظ

 تزويد الطلبة بمعايير عمل الأشكال التوضيحية وحثهم على الالتزام بها والحرص عليهـا -هـ

 :الشكل التوضيحي ومن تلك المعاييرفي عمل 

 .دقة الشكل وسهولة قراءته -

ء وكونـه يغنـي عـن الوضوح في تعبير الشكل عن الأفكار الـواردة في الموضـوع المقـرو -

 .العودة إلى صفحات المحتوى لأغراض الفهم

 .ً يعني أن يعبر الشكل عن الأفكار الواردة في النص كاملة:شمول الأفكار -

 .شكل منطقي الشكل للتعبير عن محتوى التعلم بيعني أن ينظم:المنطقية في التنظيم -

 .يلاتإبراز الأفكار الرئيسة والاهتمام بها وعدم التشديد على التفص -

ًتعني أن يكون الشكل جذابا ومريحا للبصر: الجاذبية - ً. 

 تكليف الطلبة بقراءة موضوعات خارجية وتحليلها وعمل أشـكال توضـيحية تعـبر عـن -و

 .محتوى ما قرؤوه ومناقشة تلك الأشكال داخل قاعة الدرس

 :خطوات استخدام إستراتيجية عمل الأشكال التوضيحية في تعليم القراءة

تبـاع وضيحية في تعليم وتعلم القـراءة باخدام إستراتيجية عمل الأشكال التيمكن است

 :الآتي

 تحديد النص القرائي الذي يراد استيعابه. 
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 مطالبة الطلبة بقراءة النص القرائي قراءة دقيقة لأغراض الدراسة والفهم. 

 كون منهاتمطالبة الطلبة بتحليل الموضوع ومعرفة العناصر التي ي. 

 ة عـلى مجموعـات صـغيرة والتشـديد عـلى العمـل المشـترك بـين أفـراد تقسيم الطلبـ

 .المجموعة في عمل الأشكال

 طالبة كل مجموعة بعمل شكل توضيحي معين يعبر عن المفاهيم والأفكار الرئيسـة م

 .ّصة بعمل الأشكال التي مر ذكرهاالتي تضمنها النص المقروء مع مراعاة المعايير الخا

 لها من المجموعات ومناقشتها وتقويمهـا مـن جميـع أفـراد عرض الأشكال التي تم عم

 .المجموعات وتقييم الأشكال المميزة

  رائي الـنص القـتكليف الطلبة بتطـوير الأشـكال التوضـيحية التـي تعـبر عـن محتـوى

 . فيها معايير جودة الأشكال التوضيحية المذكورةبأشكال إبداعية مبتكرة تراعى

  ًأتقن مهارة عمل الأشكال التوضيحية وأصـبح قـادرا بعد تأكد المدرس من ان الجميع

، واســتخدام صــورها بأشــكالها الــنص القــرائيعــلى اســتخدامها للتعبــير عــن محتــوى 

ـاتهم في الامتحانــات  المختلفــة في تلــك المهمــة يطلــب مــن الطلبــة أن تتضــمن إجابـ

 المدرسية أشكالاً توضيحية تعبر عن المحتـوى تـدعم تلـك الإجابـات وتعتمـد لقيـاس

 .مدى استيعاب الطالب وفهمه للموضوع أو القضية التي يدور السؤال حولها

 :ميزات التعلم باستخدام الأشكال التوضيحية

 

 ًيجعل المتعلم أكثر اعتمادا على نفسه في عملية التعلم. 

 ينمي القدرة لدى المتعلم على إدراك العلاقات بين عناصر الموقف التعليمي. 

 بيت المعلومات لدى المتعلمعمل الأشكال يسهم في تث. 

 يسهم في تنمية مهارات ما وراء المعرفة من خلال مساءلة المتعلم نفسه: 
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 كيف أعبر عما فهمت بشكل توضيحي؟ 

 كيف أعمل الشكل التوضيحي؟ 

 هل الشكل الذي عملته دقيق وواضح في التعبير عن المحتوى؟ 

 هل الشكل يعبر عن العناصر الرئيسة وليس التفصيلات؟ 

  يعبر الشكل عن تنظيم المحتوى بشكل منطقي؟هل 

 هل هو جذاب؟ 

 هل يغني عن العودة إلى تقليب صفحات النص لأغراض فهم الموضوع؟ 

 نجازتعلم بنفسه لشعوره بالقدرة على الاستيعاب والإيزيد من ثقة الم. 

 ملخصات لمحتويات الكثير من الموضوعات يعـود يمكن اعتماد الأشكال التوضيحية ك

 .طالب عند الحاجةإليها ال

  يمكن أن يؤدي إلى تنمية مهـارات العمـل الجماعـي التعـاوني إذا اسـتخدم بأسـلوب

 .المجموعات الصغيرة
 

 إستراتيجية خرائط المفاهيم

 Concept Maps Strategy 

تتأسس هذه الإستراتيجية على مبدأ التنظـيم العقـلي الـبصري للمعلومـات فيسـتخدم فيهـا 

دعا إليه أوزبيل لما  استجابة توى، ويأتي استخدامها في التدريس في إدراك المحالذكاء اللفظي والبصري

الـذي يقـتضي انـدماج المعلومـات الجديـدة بالبنيـة المعرفيـة الأمر حول أن يكون التعلم ذا معنى 

ًللمتعلم اندماجا حقيقيا، فيعاد بعد ذلك تشكيل البنية المعرفية لدى المتعلم من جديد، وهذا يعني  ً

استخدام خرائط المفاهيم يعني كشف تنظيم البنية المعرفية السابقة لدى المـتعلم، وتصـحيحها أن 

 للبنيـة المعرفيـة عـن يراد تعلمها فينتج عن ذلـك تشـكيل جديـدلتتوافق والمفاهيم الجديدة التي 

 .طريق إعادة تنظيمها وتأهيلها لتلقي المفاهيم الجديدة وربطها بالمفاهيم السابقة

الإستراتيجية فإن المربين يكادون أن يجمعوا على أن خرائط المفاهيم هذه هية أما عن ما

ـةهــي رســوم تخطيط ـة بحيــث تكــون يـ ـا المــادة في صــورة هرميـ ـة الأبعــاد تترتــب فيهـ   ثنائيـ
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ليها بالتـدريج المفـاهيم الأقـل شـمولاً   الأكثر شمولاً الأقل خصوصية في قمة الهرم تالمفاهيم

الأكثر خصوصية نزولاً إلى قاعدة الهرم، وتحاط هـذه المفـاهيم بمربعـات، أو أطـر بيضـوية 

 ) 2005ة،خطايبـ(ليهـا نـوع العلاقـة بـين المفـاهيم تربط بينها أسهم أو خطوط مكتوب ع

 عليهـا الوصـلات، وتكون وظيفة هذه الخطوط الدلالة على العلاقات بين المفاهيم، ويطلق

أو خطوط الربط يكتب عليها أفعال، أو حروف، أو شبه جملة، يطلق عليها كلمات الـربط 

 . بـين المفـاهيملتوضيح طبيعة العلاقة بين المفاهيم؛ فهي إذن رسوم ثنائية البعد للعلاقات

هرمية متسلسلة لأسماء المفاهيم التـي يتضـمنها الموضـوع تشـتمل يعبر بها عن تنظيمات 

 دوائر، أو مربعات تؤطر كل مفهوم، و أسهم أو خطوط تربط بـين تلـك المفـاهيم أمـا على

أداة تعمل على تنظيم الأفكـار والمعـاني التـي يتضـمنها الموضـوع : من حيث وظيفتها فهي

قصد تعميـق فهمـه ساعدة الطالب على تنظيم معرفته بوتوضيح العلاقات بين المفاهيم لم

 .)2009عطية،(للموضوع 

 

 :ات الخريطة المفاهيميةمكون

 :في ضوء ما تقدم يمكن تحديد مكونات الخريطة المفاهيمية بالآتي

 هو نتاج عقلي أو تصور ذهني يتكـون لـدى الفـرد مـن خـلال .المفهوم العام الرئيس 

 .تجميع الصفات المشتركة بين الأشياء يمتاز بالشمول والسعة، وقلة التخصيص

 ولاً من المفهوم العامالمفاهيم الأكثر خصوصية الأقل شم. 

 دوائر أو مربعات حول المفاهيم. 

 ًوصلات عرضية بين المفاهيم قد تكون خطوطا أو أسهما ً. 

  ًكلمات ربط بين المفاهيم تكتب على الوصلات، وقد تكون أفعـالاً أو حروفـا، أو شـبه

 .جملة

 اط في بعض الأحيان تحتوي الخريطة المفاهيمية أمثلـة مـن المفـاهيم وعنـدها لا تحـ

 .بدوائر
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 :دور الخريطة في عملية الفهم القرائي

 :للخريطة المفاهيمية دور كبير في عملية التعلم وذلك من خلال ما يأتي

 ًتجعل المعلم واعيا بالطريقة التي يرى بها الطلاب محتوى الموضوع المقروء. 

 ن تمكن المعلم من تعرف الفهم الصحيح أو الخاطئ لدى طلبته للموضوع القـرائي عـ

 .طريق قيامهم برسم الخريطة المفاهيمية التي يعبرون بها عن محتوى الموضوع

 السابقة المخزنة في أذهانهمتساعد المتعلمين على ربط المفاهيم الجديدة بالمفاهيم . 

 تمكن المتعلمين من إدراك العلاقات بين المفاهيم وأوجه الشبة والاختلاف بينها. 

 العلاقات بين المفاهيمتدرب الطلبة على طريقة البحث عن . 

 تنمي القدرة لدى المتعلمين على التفكير التأملي والإبداع. 

 القدرة لدى المتعلمين على ترتيب المفاهيم والتشديد على العلاقات بين الأشياء تنمي . 

  تدرب الطلبة على التمييز بين المعلومات الرئيسة والمعلومات الهامشـية في الموضـوع

 .والفصل بينها

 تعلمــوه يعـبرون عنهـا برســوم ملخصـات ذهنيـة لمـابهـا يمـارس الطلبـة إعــداد بموج 

 ثنائية الأبعاد الأمر الذي يساعد على تثبيت التعلم في أذهـانهم، والإحاطـة تخطيطية

 .بمواد التعلم

 تسهم في تنمية القدرة على التفكير الاستقصائي لدى المتعلم. 

 تجعل التعلم ذا معنى عند المتعلمين. 

 اجعة المادة وتحقـق السرعـة في استحضـار المعلومـات التـي تـم تعلمهـا في تسهل مر

 .ذاكرة المتعلم

 :أهداف التعليم بالخريطة المفاهيمية

 إلى أن استخدام إستراتيجية الخرائط المفاهيمية في التدريس  (Zeilick, 1998)أشار 

 :يرمي إلى
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 سأن يتعلم الطلبة مصطلحات، وحقائق ومفاهيم عن موضوع الدر. 

  أن يتعلم الطلبة دمج المعلومـات والأفكـار والمفـاهيم الـواردة في الـنص مـع بعضـها

 .وكيفية الربط بينها وتنظيمها في البنى المعرفية عندهم

  ًأن يفكر الطلبة مليا في الصورة الكبيرة التي يكون عليها الموضوع، و ما بـين المفـاهيم

 . من علاقاتهالواردة في

  بداع في التعامل مع محتوى الـنص واسـتيعابه والتعبـير عنـه  الإمنأن يتمكن الطلبة

 .ما تدربوا على استخدام تلك الرسوملكرسوم الثنائية الأبعاد بال

  أن تتحسن مهارات ذاكرة المدى الطويل للمعرفة لـدى الطلبـة؛ فيكـون الـتعلم أكـثر

 .ًثباتا في أذهانهم

 ٍستوى عالأن تنمو لدى الطلبة مهارات واستراتيجيات تفكير ذي م. 

  ّأن يتمكن الطلبة من استخدام الخرائط المفاهيمية بكفاية وفعالية عاليـة في التعبـير

 .عن محتوى ما يتعلمون من النصوص التي يدرسونها

 :التدريس بالخرائط المفاهيمية

 :ار نوفاك وجوين إلى أن التدريس بالخريطة المفاهيمية يقتضيأش

ًئيس الأكثر شمولية الأقل تخصيصا والمفاهيم الأقـل أن يبدأ المدرس بتحديد المفهوم الر )1

ًشمولية الأكثر تخصيصا في الموضوع المراد دراسته وهذا يتطلب أن يكـون المـدرس قـد 

 .درس الموضوع وأحاط به من جميع أبعاده وتعرف عناصره الرئيسة والفرعية

ربط بـين درس الأهمية النسبية لكل مفهـوم أو عـنصر والعلاقـات التـي تـأن يحدد الم )2

 . أو العناصرالمفاهيم

أن يدرب الطلبة على رسم الخرائط المفاهيمية للتعبير بها عما تم فهمه واستيعابه من  )3

 .الموضوع
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أن تعرض المفاهيم حسب درجة عموميتها فتكون المفاهيم الأكثر عمومية في المقدمـة  )4

راعـاة وضـع ًتليها الأقل فالأقل حتـى تنتهـي بأقلهـا عموميـة وأكثرهـا تخصيصـا مـع م

المفــاهيم المتكافئــة في الأهميــة عــلى مســتوى أفقــي واحــد في حالــة الشــكل الهرمــي 

 .للخريطة المفاهيمية

 :تباع الخطوات الآتية بام فإن الخريطة المفاهيمية تبنىوعلى أساس ما تقد

  دراســة الموضــوع أو الــنص القــرائي دراســة دقيقــة ترمــي إلى إدراك أفكــاره الرئيســة

 .والفرعية

 ل الموضوع إلى عناصرهتحلي. 

  وتحديـد المفـاهيم الأساسـية تحديد الأهمية النسبية لكل عنصر من عناصر الموضوع

 .فالتي تليها

  ًترتيب المفاهيم بشكل هرمي بدءا من الأكثر عمومية إلى الأقل عموميـة بحسـب مـا

 .بينها من علاقات وذلك بكتابة تلك المفاهيم على السبورة، أو الورق

 م المذكورة داخل دوائر أو مربعاتوضع المفاهي. 

 الربط بين المفاهيم المذكورة بخطوط أو أسهم. 

  كتابة كلمات أو حروف على تلك الخطوط أو الأسهم للدلالة على العلاقة التي تـربط

 .بين تلك المفاهيم

أما خطوات تعليم القراءة من أجل الفهـم وتنميـة مهـارات التفكـير المعـرفي وفـوق 

 :ستراتيجية الخرائط المفاهيمية فتسير كما يأتيالمعرفي بموجب إ

 .تحديد الموضوع القرائي -1

 .تحفيز الطلبة على قراءته قراءة دقيقة -2
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لفت انتباه الطلبة على وجوب تقصي الأفكـار الرئيسـة في الـنص والأفكـار الأقـل منهـا  -3

 .المفاهيم الواردة في النصوأهمية وإدراك العلاقات بين تلك الأفكار 

لبة بين مجموعات صغيرة تقرأ النص سوية على أن يشترك كـل طالـب منهـا توزيع الط -4

 ً.في قراءة النص واستخلاص ما فيه من أفكار ومفاهيم، ويمكن تناول الموضوع فرديا

 .البدء بقراءة النص قراءة فاحصة لأغراض الدرس وتقصي المعاني والمفاهيم -5

م الموضوع ومراعاة شروط بنـاء قيام الطلبة برسم الخرائط المفاهيمية في ضوء دراسته -6

الخريطة المفاهيمية لا سيما تدرج المفاهيم مـن المفهـوم الـرئيس نـزولاً والـربط بـين 

 .المفاهيم بالوصلات، وكتابة ما يدل على العلاقة بين المفاهيم

ها ضـالمجموعات أ والأفراد عـن طريـق عرتقويم الخرائط المفاهيمية التي رسمت من  -7

 : ما يأتيأمام الجميع وملاحظة

 .دقتها في التعبير عن محتوى الموضوع القرائي -

 .وضوحها ومنطقية عرض المفاهيم فيها -

ًالتزامها بعرض المفاهيم بدءا من المفهوم الرئيس الشامل نـزولاً حتـى أقـل المفـاهيم  -

 ً.عمومية وأكثرها تخصيصا

 .الربط بينها واستخدام الوصلات بشكل صحيح -

 ، المفاهيم على الخطوط أو الأسهم الرابطة بين المفاهيمكتابة ما يدل على العلاقة بين -

ًولغرض التأكد من أن كل طالب استوعب الموضوع تماما وأصـبح قـادرا عـلى التعبـير  ً

عن محتواه بالخريطة المفاهيمية للمدرس أن يطلب من بعض الطلبة رسم الخريطة 

طلبة قادرين على ذلك على السبورة من دون الاستعانة بالنص القرائي، وعندما يجد ال

 :ًتماما فهذا يعني أمرين

 .أن الطلبة استوعبوا الموضوع القرائي: الأول

 .أن الطلبة يمتلكون المهارات اللازمة لرسم الخريطة: الثاني
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في هذه الخطوة يطلب من الطالب استخدام الخريطة التي رسمها لتوضـيح : التوضيح -8

 أي يشرح عنـاصر المحتـوى باسـتخدام ،ًمحتوى النص بدءا من المفهوم الشـامل نـزولاً

الخريطة المفاهيمية، وبذلك يكون الطالب اسـتوعب الموضـوع فعـبر عنـه بالخريطـة  

ًالمفاهيمية، وأصبح قادرا على توضيحه وشرحه باستخدام الخريطة المفاهيمية أيضا ً. 

 :أشكال الخريطة المفاهيمية

 :هنالك أكثر من شكل للخرائط المفاهيمية منها

 :ًكل الهرمي وهو أكثر الأنواع شيوعا في الاستخدام وهو كما في الشكل الآتيالش - أ

   

 

ستفهام في العربيةأدوات الا

 أسماء حروف

 بقية الأدوات هل الهمزة

 للتصور فقط
 للتصديق فقط والتصور للتصديق

تقسم على

 وهي

 

 وهي

 وتستخدم وتستخدم وتستخدم
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 :الخريطة المتسلسلة مثل - ب

 
 :الخريطة المجمعة حول الوسط مثل -ج

 

أدوات 

الاستفهام في 

 العربية

أسماء

حروف

بقية 

 الأدوات

للتصور 

 فقط

هل

 الهمزة

 ديقللتص

 فقط

تقسم
 على

 وتستعمل وهي

 وهي

 وتستعمل

 للتصور 

 وتستعمل

 والتصديق



205 

 ما وراء المعرفة في تعليم القراءةإستراتيجيات 
 

 

 

 :الخريطة العنكبوتية مثل -د

 
ار لقيـاس مـدى قـدرة الطالـب ب وسيلة اختدم الخريطة المفاهيميةويمكن أن تستخ

 :على فهم الموضوع واستيعابه والإحاطة به كما يأتي

  تقديم المفاهيم مؤطرة بدوائر أو مربعات من دون تأشير العلاقات بينها ويطلب من

الطالب إكمال الخريطة بالربط بين دوائر المفاهيم بالوصـلات وكتابـة مـا يـدل عـلى 

 .العلاقة بينها
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 لخريطة كاملة من حيث الشكل مع ذكر المفهوم الرئيس فقـط ويطلـب مـن تقديم ا

 .الطلبة كتابة المفاهيم التي تلي المفهوم الرئيس داخل الدوائر، أو المربعات الفارغة

  تقديم الخريطة فارغة مع قائمة من المفاهيم والمفهوم الـرئيس ويطلـب مـن الطلبـة

 .لدائرة أو المربع الذي يلائمةملء الدوائر أو المربعات بوضع المفهوم في ا

 تقديم الخريطة ينقصها بعض المفاهيم ويطلب من الطلبة إكمال النواقص. 

  مطالبة الطلبة ببناء خريطة مفاهيمية للإجابة عن سؤال حول محتوى نص قـرائي، أو

 .موضوع دراسي معين

 :ميزات استخدام الخريطة المفاهيمية في التدريس

 :تيأيميز بما تأن استخدام الخريطة المفاهيمية في التدريس يإلى  (Zeilik, 1998)أشار 

  أن الطلبة بموجبها يركزون على الصورة الكبيرة للموضوع وفهمه وتجنبهم الحفظ من

 .دون فهم

  تمكن الطلبة والمعلمين من إيجاد الروابط الصحيحة بين المفاهيم التي يتضمنها النص

 .القرائي

 فعالة لطلبة باستخدام الخريطة المفاهيمية بأنها معرفةز المعرفة التي يكتسبها ايمتت ّ

م  ساكنة تقـوم عـلى فهـة في سياق الموضوع، وليست معرفة نظريةنديناميكية متضم

 . المترابطة لا المجزأةهالإطار العام للموضوع ومفاهيمي

  يمكن أن يعـين الطلبـة عـلى معرفـة كيـف يتعلمـون مـن خـلال اسـتخدام الخريطـة

 .المفاهيمية

 لاكتساب خبرة كافية تؤهـل الطلبـة لرسـم ًكافياًير أن التعلم بموجبها يستوجب تدريبا غ

 .هذه الخرائط واستخدمها للتعبير عن محتوى النصوص القرائية
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 :أنموذج تطبيقي لاستخدام الخريطة المفاهيمية في تعلم القراءة

 .القدس: الموضوع القرائي

 :أهداف دراسة الموضوع

 . أن العرب هم أول من أسس القدسأن يدرك الطلبة -

 .أن يعرف الطلبة الأقوام الأجنبية التي غزت القدس واحتلتها -

ًأن يعرف الطلبة الأسباب التي جعلت القدس مركزا سياحيا - ً. 

 .أن يذكر الطلبة الأدلة التاريخية على عروبة القدس -

 .دعاء الصهاينة بالقدساأن يعرف الطلبة زيف  -

 .عرفية تعبر عن محتوى الموضوعأن يرسم الطلبة خريطة م -

 :خطوات سير الدرس

أقول إن درسنا القرائي هو موضوع طالما كتب عنه : تحديد الموضوع -1

المؤرخون، وتناوله السياسيون وشغل بال الأجيال من العرب والمسلمين 

 ).القدس ( عنوان الموضوع في أعلى السبورةأكتب إنه القدس، و

من منكم يعرف : في هذه الخطوة أقول: تحفيز الطلبة لقراءة الموضوع -2

من أسس القدس؟ وأين تقع القدس؟ ومن احتلها عبر التاريخ؟ ولماذا 

تعاقب عليها المحتلون؟ وما الأدلة على زيف ادعاء اليهود أنهم سكانها 

الأصليون؟ إن الإجابة عن هذه التساؤلات وغيرها مما يدور في أذهانكم 

 .ن خلال قراءة النصحول القدس يمكن أن نستدل عليها م

عندما تقرؤون النص تقصوا الأفكار الرئيسة وما يتفرع عنها فيه : ثم أقول

 استوعبتموه تهاء من قراءة الموضوع التعبير عمالأني سأطلب منكم بعد الان

ًمن أفكاره وعناصره بخريطة مفاهيمية تمثل ملخصا شاملاً لمحتوى النص 

 .القرائي
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 مجموعات صغيرة بعدد ثلاثة طلاب في كل مجموعة بينأقوم بتوزيع الطلبة  -3

واذكرهم بوجوب دراسة الموضوع سوية لغرض استيعابه وتوضيح ما 

 .استوعبوه باستخدام الخريطة المفاهيمية

عشر دقائق، وأقوم بالتجوال  في أطلب من الطلبة قراءة النص قراءة فاحصة -4

 المفردات ًا بعضلقراءة بطريقة صامتة، موضحبينهم لمراقبة ممارستهم ا

 .والتراكيب التي تحتاج إلى توضيح لأغراض فهم النص

بعد الانتهاء من القراءة أطلب من الطلبة رسم خريطة مفاهيمية تعبر عن  -5

ًمحتوى الموضوع مذكرا بشروط بناء الخريطة وترتيب الأفكار أو المفاهيم 

 .والربط بين المفاهيم بالوصلات والألفاظ الدالة على العلاقات

عرض خرائط الطلبة وتقويمها وإبداء الملاحظات حولها من الطلبة تحت  -6

 .إشراف المدرس 

الوصول إلى صيغة يتفق عليها الجميع للخريطة المفاهيمية التي تعبر عن  -7

 :محتوى الموضوع وقد تكون كالآتي
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أطلب من بعض الطلبة رسم الخريطة على السبورة من دون الاستعانة  -8

الخريطة أطلب منه شرح ما تتضمن من الطالب ا رسم بالنص القرائي، وإذ

 .مفاهيم



 تعليم القراءة لتنمية مهارات الفهمإستراتيجيات 

 210

 إستراتيجية دورة التعلم

 

تستند هذه الإستراتيجية إلى الفلسفة البنائية التـي تهـتم بـالتعلم القـائم عـلى بنـاء 

ًالمعرفة، وخطوات استخدامها، وتعد تطبيقا لنظرية بياجيه حول البناء المعرفي التي تتكـون 

 التمثيل، والمواءمة والتنظيم التي تمهد كل منهـا للتـي تليهـا؛ لـذلك فـإن دورة مراحلها من

ًالتعلم توصف بأنها عملية استقصائية، وتعد منهجا للتفكـير المعـرفي وفـوق المعـرفي الـذي 

 .يلائم الكيفية التي يتعلم بها الطلبة، والاستنباط البناء من أجل تنظيم اكتساب المعارف

 دورة الـتعلم تمكـن المتعلمـين مـن بنـاء أنظمـة معرفيـة  أنوقد أثبتـت الدراسـات

 التعليميـة التـي تتسـم بالصـعوبة ّمتكاملة للمحتوى، وكونها إستراتيجية فعالة في المواقف

ّ وتسهم إسهاما فعالاً في زيادة التحصيل المعرفي وتنميـة مهـارات التفكـير )2005ة، بيخطا( ً

 .المنطقي لدى الطلبة

تعلم مركز العملية التعليمية إذ يكون فيها مسؤولاً عن اكتشاف المفـاهيم فضلاً أنها تجعل الم

والتعامل معها، وجمع المعلومات حولها، ووصفها، وتقديم مسوغاتها، وأهميتهـا وتطبيقهـا والتوسـع 

فيها باكتشاف تطبيقات جديدة لما تعلمه وأهم ما تشدد عليه هذه الإستراتيجية طريقة البحث عـن 

 . بحد ذاتها المعرفة لمعرفة وليسا

ويقوم التعلم بموجبها على افتراض أن المـتعلم عنـدما يكـون أمـام موقـف جديـد يسـعى إلى 

 من عدم الاتزان تشعره بالحاجة إلى إعادة اتزانه فيندفع ليصـل ةكنهه فتنتابه حالاكتشاف 

ذلك إلى معلومات جديدة تساعده على إعادة التوازن عن طريق المواءمة والتكيف فيؤدي 

 تكتمـل دورة الـتعلم لا بـد مـن تنظـيم لمعرفي الـذي شـدد عليـه بياجيـه ولـكيإلى النمو ا

تركيبات معرفية عن طريق عملية التنظيم من المعلومات التي اكتسبها المتعلم مع ما لديه 

 .التي تحصل لدى المتعلم في مرحلة تطبيق المفهوم
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 :مراحل دورة التعلم

 :راحل هيإن دورة التعلم تمر بأربعة م

 :مرحلة استكشاف المفهوم: الأولى

في هذه المرحلة يحاول المتعلم اكتشـاف المفهـوم الجديـد عـن طريـق التفاعـل مـع 

 .الطلبة الآخرين من جهة أخرىمع المواد والمعلومات المتوافرة من جهة والتفاعل 

وتقابل هذه المرحلة مرحلـة التمثيـل عنـد بياجيـه إذ يقـوم الطالـب بسلسـلة مـن 

نشطة في ضوء ما يتلقى من معلومات جديـدة فتحصـل عنـده حالـة مـن عـدم الاتـزان الأ

 لا بـد لـه عنـدما ْ إذىن تساؤلات ذاتيـة حـول أسـباب مـا رألديه ملمعرفي بفعل ما يتولد ا

ثاذا؟ أو لمـاذا حـدث هـذا؟ وكيـف حـدأن يسـأل ذاتـه لمـمـن يتعرض إلى موقف جديد 

 .ر في ذهنه هذا؟ وغير ذلك من التساؤلات التي تدو 

أما دور المعلم في هذه المرحلة فهو طرح أسئلة ترمي إلى توجيه تفكير الطلبـة نحـو 

هـا لـدى ا بقصد تنمية مهارات التفكير وتطويرالعمليات العقلية التي ينبغي الانخراط فيه

ها الطلبة، وتقديم بعض التعزيـزات التـي حالطلبة، فضلاً عن إجابة بعض الأسئلة التي يطر

ًطلب أن يحدد المعلم مسبقا المفهوم تطلبة على  الاستمرار في الاستكشاف، وهذا يتشجع ال

د اكتشافه من الطلبة، والأنشطة التي يجب أن يقوم بها الطلبة لاكتشاف المفهوم يالذي ير

ة التـي يحتـاج إليهـا الطلبـة لنجـاح يـوالإحاطة به وتقديم التوجيهات والإرشادات الضرور

 .ه المرحلةمهمة الاستكشاف في هذ

  تفسير المفهوم:الثانيـة

في هذه المرحلة يقوم الطلبة ببناء المفهوم بطريقة تعاونية مـن خـلال المعلومـات التـي 

حصلوا عليها في مرحلـة الاستكشـاف، وتنظيمهـا، ويتـولى المعلـم توجيـه تفكـير الطلبـة حتـى 

ويـة التـي يقـدمها الطلبـة م الصياغة اللغيتقوباء المفهوم بلغتهم فيما يقوم هو يتمكنوا من بن

 .للمفهوم، وتقابل هذه المرحلة مرحلة المواءمة في طريقة تكوين المعرفة عند بياجيه
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 : تطبيق المفهوم:الثالـثة

في هذه المرحلـة يقـوم المـتعلم باسـتخدام المعلومـات التـي قـدمت لـه في مواقـف 

فضـلاً عـن . ي قـدمت لـهجديدة الأمر الذي يؤدي إلى مزيد من الفهم للقضايا النظرية الت

تزويد الطلبة بخبرات إضافية لإثارة مهارات استقصاء أخرى لـديهم فيـؤدي ذلـك إلى طـور 

 .اكتشاف جديد، وتقابل هذه المرحلة مرحلة التنظيم عند بياجيه

ولغرض توجيه الطلبة نحو التوسع في الأفكار ينبغي استحضار الخبرات السابقة ذات 

ر الأمثلـة ايفية ربط المفهوم الجديد بالخبرات السابقة واستحضـالصلة بالمفهوم الجديد، وك

التي من شأنها ربط المفهوم الجديد بحياة الطلبة، واستحضار الأسئلة التـي تشـجع الطلبـة 

 .على اكتشاف أهمية المفهوم، وتحديد المفهوم التالي الذي يتصل بالمفهوم الجديد

ًمستمرا بنائيا في جميع المراحـل  ينبغي أن يكون في دورة التعلم التقويم: التقويم: الرابعـة ً

وعلى المعلم اتخـاذ مـا يلـزم لجعلـه كـذلك، ويجـب أن يـؤدي إلى تشـجيع البنـاء المعـرفي 

 :للمفهوم، والمهارات العلمية والتأكد من مدى تمكن الطلبة من مهارات

رة تحديـد الملاحظة، والتصنيف، والقياس، والتنبؤ، والاستدلال، وتمكن الطلبة من مها

المتغيرات، وضبطها، والتعريفات الإجرائية، وتحديد الفرضيات، والتجريب ومناقشة النتائج، 

 .وتحديد الأسئلة التي يمكن طرحها لأغراض التقويم

 العلميـة التـي وعلى أساس ما تقدم فإن هذه الإستراتيجية تلائم الموضوعات ذات الطبيعة

 :م يقتضيتتسم بالصعوبة وإن اعتمادها في التعلي

 ات السابقة لدى الطلبة باعتبارها إستراتيجية تهتم بالتعلم البنـائي الـذي خبرتحديد ال

 .يقوم على ربط اللاحق بالسابق

 تحديد أهداف التعلم لتوجيه مسار التفكير. 

 تحديد المفاهيم التي يراد اكتشافها أو تقديمها للطلبة. 

 لمتحديد الخبرات الحسية اللازمة لأنشطة دورة التع. 

 وضع خطة لتنفيذ كل من: 
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 .أنشطة الاكتشاف*

 .أنشطة تقديم المفهوم*

 ً.أنشطة تلخيص المفهوم وصياغته لغويا*

 .أنشطة تطبيق المفهوم في مواقف جديدة* 

 :ميزات دورة التعلم

 :تتميز دورة التعلم بما يأتي

 .تمكن الطلبة من بناء أنظمة معرفية متكاملة للمحتوى التعليمي -

 .ّ فعالة في مواقف التعلم الصعبةتعد طريقة -

تسهم بشكل فاعل في تطوير المهارات العلمية لـدى المتعلمـين وزيـادة التحصـيل  -

 .المعرفي

 .تنمي اتجاهات إيجابية لدى المتعلمين نحو التعلم -

 .تنمي مهارات التفكير المعرفي وفوق المعرفي لدى الطلبة -

 .تؤدي إلى تطوير التفكير ألاستنتاجي -

ًرة المتعلمين على استخدام اللغة استخداما يتسم بالدقة والإتقان مـن تزيد من قد -

 .خلال التمرس في التعبير عن خصائص الأشياء والمفاهيم

 .المتعلم فيها مركز العملية التعليمية التعلمية ومحورها -

ا عندما تتحـدث عـن هـذه الإسـتراتيجية وغيرهـا من الجدير بالذكر القول ثانية أننو

وإنمـا .  أن ينصرف ذهن القارئ إلى استخدامها في دروس القـراءة فقـطهناك لا نريد

في قـراءة أي موضـوع مــن الموضـوعات الدراسـية بـمـا في ذلـك الفيزيـاء أو الكيميــاء 

والتاريخ والأحياء وغيرهـا فضـلاً عـن إمكانيـة اسـتخدامها في دروس القـراءة والأدب 

في دروس النحـو باتبـاع مراحلهـا والبلاغة والنحو إذ يمكن تطبيق هذه الإسـتراتيجية 

 .ّالأربع التي مر ذكرها والحال نفسها في تدريس البلاغة وهكذا
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 إستراتيجية النمذجة

 Modeling Strategy 

تعد إستراتيجية النمذجة من بين الإسـتراتيجيات المهمـة في تطـوير مهـارات التفكـير 

علم بـالنموذج القـدوة المشـفوع  تتأسـس عـلى الـتيالمعرفي والتفكير ما وراء المعـرفي، وهـ

 .بالإيضاح والتعليق

وتعد هذه الإستراتيجية البداية التي لا يمكن أن يستغني عنها برنامج تعليم مهارات 

 .التفكير فوق المعرفي

النمذجة تعني أن يقدم المعلم نماذج لعمليات التفكير فوق المعرفي فـيما يجـري في و

م بموجبها يوضح سلوكياته في التفكير عن طريـق نمذجـة فالمعل. الحياة اليومية أو المدرسية

ًص دورا معينا، أو يـؤدي مهمـة قمد يتصدى المعلم لحل مشكلة، أو يتتلك السلوكيات؛ فق ً

ة ويقدمـه في ة ينمذج سلوكه وما يجري داخـل ذهنـتعليمية فهو بموجب هذه الإستراتيجي

هم مهـارات التفكـير وكيـف قصد تعليمبصورة قوالب مرئية أو مسموعة للمتعلمين وذلك 

 .يفكرون وماذا يفعلون عندما يتعرضون إلى مواقف مماثلة

 بهـم نم النموذج السـلوكي  أو ينمـذج المهـارات المطلوبـة للطلبـة الـذيدّفالمعلم يق

ًحاجة إليها لغرض تبيان كيفية استخدام هذه الإسـتراتيجية في الـتعلم وغالبـا مـا يسـتخدم 

 .(Raymond, 1999) ذلك بأسلوب التدريس المصغر

ٍوقد تكون النمذجـة عـن طريـق التفكـير بصـوت عـال أو القـراءة بصـوت عـال، أو  ٍ

توضيح بعض الأنشطة ومناقشة الإجابات، وقد يقوم بها الطلبة أنفسهم إذ يقـوم الطلبـة ب

 في البيئـة  معينـة بتقديم نمذجة لبعضـهم الـبعض، وذلـك بمحاكـاة شـخص أو أداء مهمـة

لفرصة لهم للتعبير عن آرائهـم وأفكـارهم بعمليـات التمثيـل ومحاكـاة ة مع إتاحة افيالص

الأدوار أو المهمات، وبموجب النمذجـة يسـتطيع الطلبـة التمييـز بـين أنمـاط مختلفـة مـن 

التفكير؛ فيحكمون على النمط الملائم من بين تلك الأنماط وبذلك يكتسبون مهارات ما وراء 

 .المعرفة لتنمية تفكيرهم وتحسين جودته
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 أن التعلــيم (1999)ولــكي يكــون الــتعلم بــالنموذج أو القــدوة فعــالاً يــرى جــروان 

ًبالقدوة يكون من أنجح أساليب التعليم وأكثرها فعالية عندما يكون مشفوعا بالإيضاحات 

في أثنـاء قيامـه بالعمـل المنمـذج وأن ) القـدوة(والتعليقات التي يقدمها القائم بالنمذجة 

 الدراســية الأوليــة الابتدائيــة لتراتيجية في التعلــيم تــزداد في المراحــالحاجــة إلى هــذه الإســ

المتوسطة حيث يبدأ تطبيق برامج تعليم مهـارات التفكـير بمعنـى أنهـا تعـد ضروريـة في و

 .المراحل التي يجب أن يعلم فيها الطلبة كيف يفكرون

ســتخدام ًعلــما بــأن النمذجــة لا تــقصر عــلى الأنـمـاط التفكيريــة فقــط إذ بالإمكــان ا

النمذجة للأنماط التفكيرية، أو المظاهر السلوكية بمعنى أن النموذج أو القالـب الـذي يـراد 

ًنمذجته أو محاكاته قد يكون نمطا من أنماط التفكير، وقد يكون مظهرا محددا من مظـاهر  ً ً

وهـذا يعنـي أن عـلى جـة سـلوك المعلـم في تقـديم الـدرس، السلوك كما هـو الحـال بنمذ

لمشاهدين الذي يشاهدون النموذج أن يميـزوا بـين الأنمـاط التفكيريـة، والأنمـاط المتعلمين ا

 . السلوكية ويحددوا ما هو أفضل فيها

ٍوعند استخدام النمذجة بأسلوب التفكير بصوت عال في درس القـراءة فإنهـا توضـح 

مذج كيف يفكر الطالب في المادة المقروءة لأنها تمكنهم من سماع ما يجري داخل عقل المن

 .من عمليات

 :خطوات إستراتيجية النمذجة

 :إن نمذجة السلوك أو التفكير بموجب هذه الإستراتيجية تمر بالآتي

في هذه الخطوة يقوم المعلم بتعريف المهـارة التـي : التقديم للمهارات المطلوب تعلمها .1

و يــراد تعلمهــا وذلــك بتحديــدها، وبيــان أهميتهــا والحاجــة إليهــا في الحيــاة اليوميــة أ

المدرسية، وبيان عمليات التفكير المتضمنة فيها، وأبرز الصعوبات التي يتوقع مواجهتها، 

عـن طريـق  ووكيفية التغلب عليها، ويمكن أن يتم ذلـك بالإلقـاء الشـفهي والسـبورة أ

 .ًعدها المعلم مسبقا، ويقدمها للطلبةيالاستعانة بمادة مقروءة 
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رة وتبيان أهميتها والحاجة إليها وإثارة دوافـع  بعد التعريف بالمها:النمذجة من المعلم .2

الطلبة لتعلمها يقوم المعلم بتقديم نموذج للعمليات العقلية المتضـمنة في تلـك المهـارة 

ٍأنه يفكر بصوت عال أمام ب يتظاهر  أنه ع ما يجري داخل ذهنه إلى الطلبة بمعنىّفيسم

ًوجها نفسه لفظيا بمساءلة ًالطلبة، وقد يقرأ بصوت مسموع مقطعا من كتاب أمامهم م ً

 .ذاته والتعبير عما يدور في ذهنه

بعد أن يقوم المعلم باطلاع الطلبة على ماهيـة المهـارة وأهميتهـا : النمذجة من المتعلم .3

والحاجة إليها، وبعد أن يقوم بنمذجة العمليات أو السلوكيات اللازمة لأدائهـا  وتهيئـة 

اكاته ونمذجة المهارة بالطريقة التي قام بها الطلبة لنمذجتها يطلب من أحد الطلبة مح

 :المعلم وذلك بعد

  أن يحدد المعلم أدوار كل متعلم، والـنمط أو النمـوذج الـذي سـيقوم بمحاكاتـه مـع

مراعاة السيناريو الذي يجب أن يلتزم به كل متعلم عنـدما يقـدم النمذجـة أو يمثـل 

 .ًدورا أمام زملائه

 نمذجة الأدوار أو المهمات التي تناط بهم وفي هذه  بً يبدي الطلبة استعدادا للقيامأن

الخطوة يحرص المعلم على إعطاء الفرصة اللازمة للطلاب ليقارن كل مـنهم عمليـات 

النمذجة التي قام بها بعمليات زميله الذي يجلس بجواره بمعنى أن يعبر كـل مـنهما 

ف يفكرون، يك، ودرك المتعلمون عمليات تفكيرهمعما يدور في ذهنه للآخر، وبذلك ي

 .ويتلقون التغذية الراجعة من بعضهم البعض فضلاً عن المعلم

  وللمعلم في هذه المرحلة أن يتدخل في أثناء عمليات النمذجة التي يقـوم بهـا الطـلاب لغـرض

 .التوجيه ورفع مستوى المتعلمين في الأداء، أو تعديل مسار التفكير

ة بعمليـات النمذجـة وتمثيـل مسـارات في هـذه الخطـوة، وبعـد قيـام الطلبـ: المناقشة .4

التفكير للنماذج المستهدفة تجري المناقشة بين المعلـم والمتعلمـين حـول أنمـاط التفكـير 

ومساره، وكيفية الاستفادة من النموذج في الحياة، والتمييز بين نمـاذج التفكـير الجيـدة 

 .التي يمكن أن تعتمد، ونماذج التفكير السيئة لتجنبها
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ٍتقدم فإن بالإمكان استخدام إسـتراتيجية التفكـير بصـوت عـال لتقـديم وفي ضوء ما 

عرض للطلاب كيف يستخدمون التفكـير مـا وراء المعـرفي، وإسـتراتيجيات مـا ير يبنموذج خ

وراء المعرفة عندما يعملون في مجموعة متنوعة من المهمات فيجعـل الطـلاب عـلى سـبيل 

داء عملهم، وكيف يراقبون عملهم، وكيف المثال يرون، ويسمعون كيف يخطط المعلمون لأ

يقيمونه وهكذا فإن هذه النمذجة تجعل الطلبة يسمعون مـا يجـري داخـل عقـل مقـدم 

 ).الخبير( النمذجة 

ولكي يتأكد المعلم من وعي الطلبة بما يجري في عملية النمذجة فقد يوقع نفسـه في 

 .خطأ ليتجنبوهخطأ ويلاحظ رد فعل الطلبة الذي يعبر عن مدى وعيهم بهذا ال

ٍوعند استخدام إستراتيجية التفكير بصوت عـال في النمذجـة فقـد تكـون باسـتخدام 

ماذا أعرف عن هـذا؟ : م بالنمذجة أسئلة لذاته مثلئلة الذات؛ فيوجه المتعلم أو القامساء

سـأقوم : وهل أنا متأكد منه؟ ما الذي أتوقعه؟ وقد تكون في صورة عبـارات إنشـائية، مثـل

 .وهكذا. أن أفعل كذا، ليس هذا ما يجب فعلهبكذا، يجب 
  

 :تعليم القراءة باستخدام إستراتيجية النمذجة

 

 :يجري تعليم القراءة باستخدام إستراتيجية النمذجة بإتباع الخطوات الآتية

 .تحديد الموضوع القرائي والتعريف به )1

 الحيـاة  أهميتـه والحاجـة إليـه في بيـانحفز الطلبة على دراسة الموضوع عن طريـق )2

 .العامة والمدرسية

 .تحديد الهدف أو الغرض من قراءة الموضوع )3

 :قراءة الموضوع من الطلبة وفيها )4

 نفسه العديـد مـن الأسـئلة التـي توجـه  إذ يسأل الطالبالتخطيط لعملية القراءة -أ

 :مسار قراءته مثل
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 توصل إليه بعد قراءة الموضـوع؟ أو مـا الـذي أبحـث عنـه فيأما الذي يمكن أن  -

 الموضوع؟

  لقراءة الموضوع؟ ما الوقت اللازم -

 هل من وسائل أستعين بها؟ -

 .في ضوء هذه التساؤلات يضع القارئ خطة ذهنية لعملية القراءة

 إذ يراقب المتعلم عملية القراءة وكيفية تنفيذه الخطة وما إذا كان يسير :المراقبة -ب

 : ذاته يسألأن هناك حاجة إلى تعديل عمله كأنبشكل صحيح أم 

 هل توجد في الموضوع فكرة لا أفهمها؟ وهل أتمكن من تحديدها ووصفها؟ -

 ما هي الأفكار الأكثر أهمية في الموضوع؟ -

 هل أتذكر ما قرأته؟ -

 هل أستطيع استرجاع ما قرأته؟ -

في هذه الخطوة يقيم المتعلم عملية القراءة التي قام بهـا بمسـاءلة ذاتـه :  التقييم-ج

 :مثلعن طريق طرح الأسئلة 

 هل فهمت كل شيء في الموضوع؟ -

 هل أتذكر كل شيء فيه؟ -

 ما الإستراتيجية التي أستخدمها؟ وهل هي الأفضل؟ -

 ,Hartman)كيف اقرأ بطريقة تمكننـي مـن تحقيـق فهـم أفضـل؟ وهكـذا  -

2001). 

 في هذه الخطوة تجري مناقشة نواتج التعلم عن طريـق طـرح مـا :المناقشة والتقويم )5

لاحظـة مـدى تلبيـة أهـداف درس القـراءة التـي تـم تحديـدها توصل إليه الطلبـة وم

في القـراءة، وبالإمكـان ومساءلة الطلبة المميزين عـن الإسـتراتيجية التـي اسـتخدموها 

 لغـرض التعريـف بالإسـتراتيجية الأفضـل في تحقيـق الفهـم، أو  مـنهم  نمـذجتهاطلب

 .ًطريقة التفكير الأكثر إنجازا في معالجة مثل الموضوع المطروح
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ومن الجدير بالذكر أن التعلم بموجب هذه الإستراتيجية يقتضي تشديد المعلـم عـلى 

 :ما يأتي

 تدريب الطلبة على كيفية تلخيص ما يتعلمون. 

 تدريب الطلبة على مراقبة ذواتهم في أثناء عملية التعلم. 

 تدريب الطلبة على كيفية الوصل والربط بين المعرفة السابقة والمعارف الجديدة. 

 ناء علاقة متينة بينه وبين الطلابب. 

 التفاعل بين الطلبة والمدرس وبين الطلبة أنفسهم. 

 درج في الصـعوبة شـيئا تـالتدرج في النمذجة بحيث تبدأ بنمذجة مواقف سهلة ثـم ت

 . ازدادت قدرة المتعلم على القراءة كلما ًفشيئا

 :ميزات إستراتيجية النمذجة

 :تمتاز هذه الإستراتيجية بالآتي

 ًجعل المتعلم إيجابيا نشطا في تفاعله مع محتوى التعلمت ً. 

 يكون المتعلم محور العملية التعليمية فيها. 

  تنمي روح التعاون بين المتعلمين مـن خـلال مـا يقدمـه بعضـهم للـبعض الآخـر مـن

 .تغذية راجعة تسهم في تعديل مسار العمل

 تساعد المتعلم على تحقيق ذاته. 

  ًتسهم إسهاما كبيرا في ًتنمية مهارات التفكير فوق المعرفي والمعرفي أيضا من خـلال مـا ً

 .ينجم عن استخدامها من وعي المتعلمين بما يقومون به في أثناء عمليات التعلم

 بها يتعرف الطلاب كيفية استخدام مهارات ما وراء المعرفة في التعلم. 

  ذاتياتسهم في تمكين الطلبة من تصحيح مسار تفكيرهم في عملية التعلم.ً 

  تطلع الطلبة على أنماط مختلفة من التفكير وتعرفهم الكيفية التي يفكر بها الآخرون

 .عندما يواجهون الموقف نفسه
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 إستراتيجية تنشيط المعرفة السابقة 

 (Activating Prior Knowledge Strategy ) 

شـكل ء معـاني جديـدة، ويتعلمهـا بالإستراتيجية على أن المتعلم يـنشىتتأسس هذه 

 .ط معلوماته السابقة في أثناء تفاعله مع النص القرائيأفضل إذا نشّ

في تعلـيم مهـارات مـا وراء المعرفـة، وتلتقـي في  وتعد إحدى الإستراتيجيات الفعالة 

 . التي مر عرضهاk-w-l-hإجراءاتها إلى حد كبير مع إستراتيجية 

طون معـارفهم لطلبة ينشّـوعندما تستخدم هذه الإستراتيجية في تعليم القراءة فإن ا

السابقة باستخدام بعض المهمات التي يجب القيام بها في مرحلة ما قبل القراءة التـي مـن 

شأنها أن تمكنهم من إيجاد صـلات قويـة بـين المعـارف السـابقة والمعـارف الجديـدة التـي 

 .ئييتضمنها الموضوع القرائي الأمر الذي يسهم في زيادة قدرة الطلبة على الفهم القرا

ار إليهــا شــتعلــيم القــراءة هنــاك جملــة خطــوات أولتطبيــق هــذه الإســتراتيجية في 

(Kelvyn,2002) .ينبغي أن يمارسها الطالب تتوزع بين ثلاث مراحل هي: 

 : يقوم الطالب فيها بما يأتيمرحلة ما قبل القراءة )1

 تكوين فكرة عامة عن المحتوى من خلال إلقاء نظرة سريعة عليه. 

  النصالعنوانات الفرعية التي يتضمنها الرئيس والصور و تعرف العنوان. 

 تحديد ما يعرفه عن الموضوع وما يتصل به وبعناصره. 

 تحديد ما يريد أن يعرفه عن الموضوع. 

  محاولة معرفة الكيفيـة التـي يمكـن بهـا الـربط بـين المعرفـة السـابقة ومـا يحتـوى

 .الموضوع من أفكار جديدة

 المألوفة للاستفادة منها في فهم النص التراكيب والمفردات صيّتق. 

 فحص الكيفيات التي بها يجري تركيب النص وتنظيمه. 

 :مرحلة القراءة )2

 :في هذه المرحلة وفي أثناء القراءة يقوم القارئ بالآتي
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 استرجاع الكيفية والتوقيت والمكان الذي يمكن به استرجاع المعرفة السابقة. 

 ًق المعرفة السـابقة في المواقـف الجديـدة تأكيـدا تحديد الكيفية التي يمكن بها تطبي

 .ًلتعلم ما هو جديد وتثبيتا له في البنية المعرفية للمتعلم

  تصحيح المعلومات التي يظهر خطؤها في البنية المعرفية السابقة أو التي يظهـر أنهـا

 .لم تكن دقيقة

 :مرحلة ما بعد القراءة )3

 :في هذه المرحلة يقوم المتعلم بالآتي

 في استخدام معارفه السابقة في إيجاد روابط بين ما يعرفـه ومـا تهاليّم مدى فع تقيي 

 .أراد أن يعرفه

 تأكيد مدى فهم النص من خلال تطبيق ما تعلمه في مواقف أخرى والقيام بما يأتي: 

 .كتابة ملخص تحريري لما تعلمه من النص أو المعلومات التي تضمنها *

 .شكل شفهيعرض ما تعلمه من قراءة النص ب *

 .رسم أشكال توضيحية تعبر عن محتوى النص *

 :خطوات تعليم القراءة بموجب إستراتيجية تنشيط المعرفة السابقة

 :تباع الخطوات الآتيةراءة على وفق هذه الإستراتيجية بايسير درس الق

 في هذه الخطوة يقوم المدرس بعـرض عنـوان الـنص القـرائي :التعريف بالموضوع القرائي-1

 .ابته في أعلى السبورة، ثم يقدم نبذه موجزة عن إطاره العاموكت

في هــذه الخطــوة يقــوم المــدرس بتحفيــز الطلبــة عــلى : اســترجاع المعــارف الســابقة-2

 اللازمـة  الفرصـة استرجاع معـارفهم وخـبراتهم السـابقة عـن الموضـوع، ويعطـيهم

 ونها أو لاسـتدعاء مــا يعرفــون، ويطلــب مـنهم مناقشــة المعلومــات التــي يســتحضر
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يعرفونها، ومعرفة ما إذا كانت لها صلة بالموضوع الجديد أم لا، ويجري معهم مناقشـة 

 .فيما يعرفون عن محتوى الموضوع الجديد

في هذه الخطوة يقوم المدرس بتوزيع جدول يتكون من ثلاثة  :(K.W.L)توزيع جدول  -3

ع، والثـاني تحـت  عـن الموضـو WhAt l knowأعمدة الأول تحت عنوان ماذا أعـرف 

 What I ماذا أريد أن أعرف، والثالث تحت عنوان ماذا تعلمت  what I wantعنوان 

learned ثم يوضح للطلاب ماذا يفعلون وكيف يملؤون حقول الجدول . 

في هذه الخطوة يطلب المـدرس مـن الطلبـة : ملء العمودين الأول والثاني من الجدول -4

 بالمعلومات التـي يعرفونهـا عـن الموضـوع  Kبالحرف ملء الحقل الأول الذي يرمز له 

 بالمعلومـات التـي يريـدون Wالجديد، ومـلء الحقـل الثـاني الـذي يرمـز لـه بـالحرف 

معرفتها من خلال قراءة الموضوع الجديد، ويطلب منهم التأكد مما ثبتوه في العمودين 

 .من أجل توجيه قراءتهم وتقويم نتائجها

 الخطـوة يطلـب المـدرس مـن الطلبـة قـراءة الموضـوع قـراءة في هـذه: قراءة الموضوع -5

فاحصة باحثين فيها عما أرادوا تعلمه وعن الكيفية التي يربطون بهـا بـين مـا يعرفونـه 

راسـة معمقـة لمحتـوى الـنص وما أرادوا معرفته في الموضوع فالقراءة هنا هي عملية د

وبين ما لـديهم مـن معلومـات  ما أرادوا معرفته والربط بينه قصد التوصل إلىبالقرائي 

 .سابقة حوله

 في هذه المرحلة تجري عملية تقويم مـن الطلبـة لمـدى نجـاحهم في تعلـم مـا :التقويم -6

قع ي الذي (L)أرادوا تعلمه فيطلب المدرس من الطلبة ملء الحقل الثالث من الجدول 

ا أرادوا تحت السؤال ماذا تعلمت؟ بما تعلموه من الموضـوع مـن أجـل الموازنـة بـين مـ

 ).الحقل الثالث(وما تعلموه فعلاً في ) الحقل الثاني( تعلمه في 

ًمـا تعلمـوه تأكيـدا لتلخـيص ثم يطالبهم بعد ذلك باستخدام إسـتراتيجية التلخـيص 

 لعملية الـتعلم، ويطلـب مـنهم ذكـر الأشـياء التـي تعلموهـا والنجاحـات التـي حققوهـا، 
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ينبغي حولها أو الأسئلة التي لم يتوصـلوا إلى إجابـات وكتابة الأشياء التي لم يحصلوا على ما 

 .عنها

 :ميزات إستراتيجية تنشيط المعرفة

 :تتميز هذه الإستراتيجية بالآتي

 .تؤدي إلى تحسين مهارات الفهم وتنمية مهارات التفكير المعرفي وفوق المعرفي .1

يشـعروا تؤدي إلى انغـماس المتعلمـين في عمليـة الـتعلم بحيويـة ونشـاط مـن دون أن  .2

 .بالملل

 .تنمي القدرة لدى المتعلمين على تحمل المسؤولية في تعليم أنفسهم بأنفسهم .3

 .تؤدي إلى تنشيط المعرفة السابقة لدى المتعلم وتحديثها .4

 من الأخطاء أو عدم في البنى المعرفية عندهمما تمكن المتعلمين من تعديل أو تصحيح  .5

 .الدقة

 .تقوي دافعية المتعلمين نحو التعلم .6

تعود الطلبة القراءة التحليلية الناقـدة ومعرفـة مـا خلـف سـطور المقـروء عـن طريـق  .7

 .التحليل والاستنتاج

 .ًالتعلم فيها يكون تعلما ذا معنى عند المتعلم .8

 .الطالب فيها إيجابي وفاعل .9

 .تشجع الطلبة على التعلم الذاتي .10
  

 : للفهم القرائي  PRTRإستراتيجية 

 

 بين الإستراتيجيات المهمة في تعليم القراءة لتنمية مهارات تعد هذه الإستراتيجية من

 .ما فوق المعرفة وتحقيق الفهم والاستيعاب للنص القرائي

ــير ــف هـــذه الإســـتراتيجية كثـ ــن ًاولا تختلـ ــل مـ ــن كـ  ، SQ3R :اســـتراتيجيات عـ

PSQ5R,PQ4R,Reap إلا في كونهـاّ التي مر الحديث عنها فـيما تقـدم مـن هـذا الفصـل 
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 ً. تنظيم النص القرائي، وإعادة صياغته من القارئ وتقويم القارئ لقراءته ذاتياتشدد على

لإسـتراتيجيات تـدل عـلى وكما كانت حروف المصطلحات التـي يعـبر بهـا عـن تلـك ا

 تـدل عـلى  PRTR بينا فإن حروف المصطلح الـدال عـلى هـذه الإسـتراتيجية خطواتها كما

لذي تبـدأ بـه كـل خطـوة مـن خطـوات هـذه خطواتها إذ يدل كل حرف على فعل الأمر ا

 :الإستراتيجية وذلك كما يأتي

  الحرف(P) يستخدم للإشارة إلى فعل الأمر ألق نظرة عامة على الموضـوع (Preview)  

 .الذي تبدأ به الخطوة الأولى من خطوات هذه الإستراتيجية

  الحرف(R)  يستخدم للإشارة إلى فعل الأمر، اقرأ (Read) ه الخطوة الثانية الذي تبدأ ب. 

  الحرف(T)يشير إلى الفعل اختبر الذي تبدأ به جملة اختبر نفسك  ( Test your self) 

 .في الخطوة الثالثة من خطوات هذه الإستراتيجية

  الحرف(R) يشير إلى الفعل راجع (Review)طـوة الرابعـة مـن هـذه  الذي تبدأ به الخ

 .الإستراتيجية

 القراء من أجل الفهم بموجب هذه الإستراتيجية يمر وعلى أساس ما تقدم فإن تعليم

 :بالخطوات الآتية

 :النظرة العامة التمهيدية )1

 :في هذه الخطوة يطلب من القارئ إلقاء نظرة عامة على النص القرائي تشتمل على

 قراءة عنوان النص ومقدمته لمعرفة المجال الذي يدور حوله النص القرائي. 

 ًقا عن الموضوع أي استدعاء المعلومات والخـبرات التـي تحديد ما يعرفه الطالب ساب

 .لها علاقة بالموضوع من ذاكرته

  قراءة العنوانات الرئيسة والفرعية التي يشتمل عليها النص القرائي من أجـل تحديـد

 .الأفكار المهمة التي يتضمنها الموضوع تحت تلك العنوانات
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 و كتبت بشكل يميزها مـن كلـمات إلقاء نظرة على التراكيب والكلمات التي طبعت أ

النص وتراكيبه الأخرى على افتراض أن تميزها بالطباعة يحمل دلالـة معنويـة ينبغـي 

 .أن يلتفت إليها القارئ

  ًقراءة ملخص النص القرائي إن كان مختومـا بملخـص لأن الملخـص يعـبر عـن الأفكـار

 .المهمة في النص

  أن يخـتم بهـا الـنص القـرائي باعتبارهـا قراءة أسئلة المناقشة والتمرينات التي يمكـن

 .ّتمثل مشكلات ينبغي أن تقود قراءة النص إلى حلها

 قصـد الاسـتفادة ب التي يحتوي عليهـا الـنص القـرائي إلقاء نظرة على الصور والأشكال

 .منها في العمليات اللاحقة

 :قراءة النص )2

 :قيامه بما يأتيفي هذه الخطوة يقوم الطالب بقراءة النص قراءة فاحصة تشتمل على 

 صياغة الأفكار الرئيسة بصورة أسئلة توجه مسار قراءته للبحث عن إجابة لها. 

 تحديد القضايا والنقاط المهمة بوضع خطوط تحتها، أو كتابة ملاحظات حولها. 

 الاستعانة بالصور والرسوم لاستيضاح المعاني وفهمها. 

 ي تدور في ذهن القارئ في أثناء ٍالتفكير بصوت عال للتعبير عن العمليات العقلية الت

 .تعامله مع النص القرائي

 :ار الذاتباخت )3

في هذه الخطوة يقوم القارئ باختيار ذاته ومراقبة عملياتـه الذهنيـة ومـدى فهمـه 

واستيعابه للنص المقروء بعد قراءته وذلك بالإجابة عن الأسئلة التي طرحها عـلى نفسـه في 

 المراجعة والتمرينات الموجودة في نهاية النص على أن الخطوة السابقة، والإجابة عن أسئلة

ًالاستعانة بالنص وتقليب صفحاته بحثا عن تلك الإجابة ويقوم أيضـا خلال تتم الإجابة من  ً

بعمل ملخص للنص القرائي يتضمن الأفكار والمعلومات المهمة التي تضمنها الـنص القـرائي، 

سلوبه الخـاص لشـخص آخـر، وذلـك ليؤكـد وبعد كل ذلك يحاول شرح الأفكار الأساسية بأ

 .تعلمه وفهمه لمحتوى النص
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 :المراجعة والموازنة )4

في هذه الخطوة يقوم القارئ بإجراء عمليـة فحـص لمـا اسـتوعبه وموازنتـه بمحتـوى 

النص ليحدد مدى تطابق ما استوعبه ومحتوى النص، ويحـدد المعلومـات التـي لم يفهمهـا 

يتذكرها، وتتضمن هذه الخطوة تكرار الاختبـار الـذاتي مـن كما ينبغي، والمعلومات التي لم 

أجل تحقيق إتقان النص القرائي على أن لا يتوقف الأمر عند هذا إنمـا ينبغـي عـلى القـارئ 

مراجعة المعلومات التـي اكتسـبها بـين حـين وآخـر ومحاولـة الاسـتفادة منهـا بتطبيقهـا في 

 .مواقف جديدة

 : في تعليم القراءة (PRTR) ميزات استخدام إستراتيجية 

 لدى المتعلمين على التعلم الذاتيرةتنمي القد . 

 تجعل المتعلم على وعي بما يقوم به من عمليات في أثناء القراءة. 

 تنمي مهارات التفكير فوق المعرفي. 

  تنمي القدرة على الفهم والاستيعاب. 

 تسهم في زيادة القدرة على إتقان المقروء. 

 حث عما خلف السطور في المقروءتشجع المتعلمين على الب. 

 تدرب المتعلم على تقويم تعلمه ذاتيا.ً 

  للفهم القرائي( PROR)إستراتيجية  

 

تلتقي هذه الإستراتيجية مع ما سبقها مـن إسـتراتيجيات مـا وراء المعرفـة في تعلـيم 

مـن ّالقراءة التي مر ذكرها فيما تقدم في خطوات تنفيذها واسـتخدامها في تعلـيم القـراءة 

حيث خطواتها ودورهـا في تحقيـق الفهـم القـرائي وتنميـة مهـارات التفكـير فـوق المعـرفي 

 في المصـطلح الـدال عليهـا (P)وإشارة حروف المصطلح الدال عليها إلى خطواتهـا فـالحرف 

 الذي يعبر عن المرحلة الأولى من المراحل التي تمر بهـا  pre- readيشير إلى ما قبل القراءة 

 .يجية في تعليم وتعلم القراءة من أجل الفهمهذه الإسترات



227 

 ما وراء المعرفة في تعليم القراءةإستراتيجيات 
 

 

 

الذي يعبر عـن المرحلـة الثانيـة في  (Read)فعل الأمر اقرأ إلى   فيشير(R)أما الحرف 

 .هذه الإستراتيجية

 الذي يعـبر عـن المرحلـة الثالثـة في (Organize)إلى الفعل نظم  (O)ويشير الحرف 

خـير في المصـطلح إلى الفعـل راجـع الأ (R)تطبيـق هـذه الإسـتراتيجية فـيما يشـير الحـرف 

(Reviw)فـإن تطبيـق إسـتراتيجية ابعة وعلى أسـاس مـا تقـدم  الذي يعبر عن المرحلة الر 

(PROR)في تعليم القراءة من أجل الفهم والاستيعاب يمر بالمراحل الآتية : 

 :فيها يقوم القارئ بالآتيمرحلة ما قبل القراءة : المرحلة الأولى

ًوملخص الـنص أساسـا ص، والعنوانات الرئيسة التي يشتمل عليها استخدام عنوان الن .أ 

طرحها القارئ على ذاته توجه مسار تفكـيره في أثنـاء القـراءة بمعنـى يلصياغة أسئلة 

اعتماد القارئ على ما يوحي به عنوان الـنص وعنواناتـه الفرعيـة الرئيسـة وملخصـه 

 تحقيقـه عنـدما يقـرأ ًأساسا يبني عليـه أهـداف القـراءة والغـرض الـذي يسـعى إلى

 .الموضوع

استدعاء معرفته السابقة حول الموضوع، وتنشيطها من أجل صياغة أكـبر قـدر مـن  .ب 

 .الأسئلة حول الموضوع والاستعانة بها في توجيه مسار التفكير

 :مرحلة القراءة: المرحلة الثانية

 :في هذه المرحلة يقوم القارئ بالآتي

ة التـي طرحهـا في  البحـث عـن إجابـات للأسـئليقرأ النص قراءة هادفة الغرض منهـا .أ 

 .المرحلة السابقة

تحديد الأفكار الرئيسة التي يحتوي عليها النص والمفاهيم المهمة وكتابتها في صـورة  .ب 

هوامش في حواشي النص القرائي، مع ذكر بعض التفصيلات والأمثلة التـي تـدعم كـل 

 .فكرة أو مفهوم رئيس

 .مرحلة التنظيم: المرحلة الثالثة

 :في هذه المرحلة يقوم القارئ بالآتي
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 .يقوم بتنظيم المعلومات التي تحصل عليها من خلال النص ويحاول حفظها .أ 

نفسه في المرحلـة الأولى وذلـك بنطقهـا ليقوم بالإجابة عن الأسئلة التي حددها  .ب 

 .ٍبصوت عال

موازنة طريقة الكاتب لتنظيم النص وطريقة تنظيم المتعلم له من خلال قيامـة  .ج 

 .بعملية شرح لمحتوى النص

 :المراجعة :المرحلة الرابعة

 :في هذه المرحلة يقوم المتعلم بالآتي

يختزل المعلومات التي يتضمنها النص بالإبقاء على المعلومات الأساسـية مجـردة مـن -أ

 .التفصيلات والأمثلة الزائدة

عته إلى يتحدث إلى نفسه بصوت مسموع عن مراجعة النص القرائي، أو يسمع مراج-ب

 وفي ضوء ما تقدم (Center for Advancement of Learining ,1998)زميل آخر 

فإن هذه الإستراتيجية لا تختلف عن الإستراتيجية السابقة إلا في بعض الإجـراءات لا 

تعلم والموازنـة بـين تنظيمـه وتنظـيم  عـلى تنظـيم المحتـوى مـن المـهاسيما تشديد

ا في أغلب الإجراءات والميزات إذ تسهم في زيـادة الكاتب للنص القرائي، وتلتقي معه

وعي الطالـب بعمليـات تعلمـه، وتنميـة مهـارات التفكـير فـوق المعـرفي، وتشـجيع 

 . عملية فهم المقروء، واستيعابهالمتعلم على التعلم الذاتي، والاعتماد على نفسه في

 .وفيما يأتي أنموذج لخطة درس لنص قرائي على وفق هذه الإستراتيجية
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 .الكتب: الموضوع

 .الأول المتوسط: الصف

 .أهداف الدرس

 .أن يتمكن الطلبة من استيعاب النص القرائي -

 .أن يتعرف الطلبة أهمية الكتاب ودورة في ثقافة الفرد -

 .السمينوأن يميز الطلبة تبين مواصفات الكتاب الغث  -

 .أن يعرف الطلبة الأهداف التي سعى إليها كاتب النص -

 بين مـا ذهـب إليـه الكاتـب وبـين مـا يريـدون معرفتـه عـن أن يوازن الطلبة -

 .الكتاب

 :خطوات الدرس

 :ما قبل القراءة: المرحلة الأولى

 :أطلب من الطلبة ما يأتي

 .الاطلاع على عنوان النص -

 .الاطلاع على بداية كل فقرة من فقرات النص -

 .الاطلاع على أسئلة المناقشة الموجودة في نهاية النص -

قراءة في ضوء الفكرة التـي تكونـت لـدى القـارئ مـن خـلال تحديد أهداف ال -

 .العمليات السابقة

استدعاء ما في ذاكرة الطالب من معلومات وخبرات سابقة لها علاقة بالموضوع  -

 .ويمكن الاستفادة منها في تحقيق أهدافه

 :مرحلة القراءة في هذه المرحلة: المرحلة الثانية

احصة موجهة نحو تحقيق الأهداف التي الطلبة قراءة النص قراءة فمن أطلب  -

 .حددوها لقراءة النص

 .البحث عن إجابات للأسئلة التي حددوها في ثنايا النص القرائي -
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 :تحديد المفاهيم والأفكار المهمة التي أشتمل عليها النص القرائي، مثل -

تصـنيف الكتـب بـين الغـث ووجه الشبه بين الكتب والناس، وقراءة ما ينفـع،  -

 ووجه الشبه بين القارئ الذي لا يقرأ إلا الكتب المنتقاة وبين المـريض والسمين

 .الذي لا يأكل إلا الأطمعة المنتقاة وكيفية القراءة وغيرها

 :تنظيم أفكار المقروء: المرحلة الثالثة

 : في هذه المرحلة أطلب من الطلبة

ها تنظيم المعلومات التي تحصلوا عليهـا عـن طريـق قـراءة الموضـوع وصـياغت -

 .بأساليبهم الخاصة ومحاولة حفظها

راءة النص في ضوء ما توصلوا صاغوها لتمثل أهداف قالتي الإجابة عن الأسئلة  -

 . بالقراءة وذلك بتسميع الإجابات إلى ذواتهم أو إلى بعضهم البعضإليه

 .الإجابة عن الأسئلة الموجودة في نهاية النص -

في تنظـيم محتـوى الـنص القـرائي الموازنة بين الطريقة التي اعتمـدها الكاتـب  -

 . عند شرحه الموضوعتوىمدها الطالب في تنظيم ذلك المحوالطريقة التي اعت

 .مراجعة التعلم: المرحلة الرابعة

 :في هذه المرحلة أطلب من الطلبة

اختصار الموضوع واختزاله بأسطر معدودة تتضمن الأفكار الأساسـية مـن دون  -

 .التفصيلات والحشو والتكرار

حدث مع ذواتهم بصوت مسموع في مراجعـة الـنص القـرائي أو أن يسـمعوا الت -

 .ًبعضهم بعضا ذلك الحديث الذي يتضمن خلاصة ما استوعبوه من الموضوع
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  لدراسة النص بتمعن (Parts)إستراتيجية  

 (A text Perusal Strategy) 

ءة التأمليـة لـه تشدد هذه الإستراتيجية على تحسين الفهم القرائي عـن طريـق القـرا

 في بعض إجراءاتها لا سيما في وضع الأسـئلة والبحـث عـن (SQ3R)وتلتقي مع إستراتيجية 

ًإجابتها، ويمكن أن يتعلم بها الطلاب ذاتيا أو تعاونيا أو بالتفاعل مع المعلم، وهـي كغيرهـا  ً

واد ّمن الإستراتيجيات التي مر الحديث عنها يمكـن أن تسـتخدم في قـراءة النصـوص في المـ

 .الدراسية المختلفة، وتقوم على تحليل النص وتحديد العلاقات بين أجزائه

 :أما خطوات تطبيقها فهي

    Perform Goal Settingتحديد الأهداف -1

 :في هذه الخطوة يقوم القارئ بالآتي

 .تحديد الأسباب الداعية إلى قراءة النص وتحليله .أ 

 . إلى قراءة النص وتحليلهتحديد الأهداف المرتبطة بالأسباب التي دفعت .ب 

 .التعبير عما يراد من تحليل أجزاء النص .ج 

 : Analyze Little Partsتحليل النص إلى أجزاء  -2

 :في هذه الخطوة يقوم القارئ بالآتي

يحلل النص إلى أجزاء صغيرة في ضوء مـا فيـه مـن عنوانـات رئيسـة وفقـرات وصـور  -أ

 .ورسوم يمكن أن تعبر عن فكرة معينة

 :ًم بتحليل كل جزء من تلك الأجزاء الصغيرة على حدة باحثا فيه عنيقو -ب

 .الفكرة الرئيسة -

 .التفاصيل والأمثلة التي تدعم الفكرة -

 . يشرح المعلومات التي يتضمنها كل جزء من الأجزاء التي يقوم بتحليلها-ج

 . في ضوء تحليل الجزء يتوقع ما يمكن أن يتناوله الجزء التالي له-د



 تعليم القراءة لتنمية مهارات الفهمإستراتيجيات 

 232

قراءة جميع الأجزاء وتحليلها يقوم القارئ بربطها مع بعضها بأسلوبه الخاص،  بعد -هـ

 .ويبين كيفية ترابطها

 :Review Big Partsمراجعة الأجزاء الكبيرة  -3

 :في هذه الخطوة يقوم القارئ بالآتي

 .يراجع مقدمة النص -أ

 .يراجع ملخص النص -ب

كلمـة الأهـم، أو : رز في النص مثـل يبحث عن الكلمات التي تقود إلى ما هو مهم با-ج

 إلى هالأمر المهم وما شاكل من الكلمات والتراكيب التـي تـدل القـارئ وتلفـت نظـر

 .قضايا مهمة أو محورية في النص وتشير إلى الأفكار الرئيسة فيه

 . تحديد غرض الكاتب الرئيس في ضوء معطيات القراءة والتحليل-د

 إليها بالمعرفة السابقة المخزنة في بنيتـه المعرفيـة يربط المعرفة الجديدة التي توصل-هـ

 .دمج التعلم الجديد بالتعلم السابقبعن الموضوع وإعادة تشكيل بنيته المعرفية 

 . يقوم بإعادة صياغة النص بلغته وأسلوبه الخاص-و

 يفكــر بالأســئلة التــي يتمنــى أن يجــاب عنهــا ويصــوغ أســئلته في ضــوء العنوانــات -ز

 .ته السابقة، وتنبؤاتهالرئيسة، ومعرف

 . يفحص الأسئلة الموجودة في نهاية النص ويجيب عنها-ح

 . State Relation shipsتحديد العلاقات  -4

 :في هذه الخطوة يقوم القارئ بالآتي

يفكر بالكيفية التي يرتبط بها النص المقروء بنصوص أو موضوعات أخرى وردت في  .أ 

 .الكتاب

المقـرر الـدراسي التـي  ها النص بأهـداف المـادة أويبحث عن الكيفية التي يرتبط ب .ب 

 .حددها المنهج

 . يبحث عن العلاقة التي تربط النص بما يعرفه فعلاً عن الموضوع .ج 

(Center for Advacement of Learning,1998) 
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 (Parts)ميزات استخدام إستراتيجية 

شـديدها عـلى إن أهم ما يميز هذه الإستراتيجية مـن الإسـتراتيجيات السـابقة هـو ت

تحليل النص القرائي إلى أجزاء الأمر الذي يسهم بشكل فاعل في تدريب الطلاب على تحليل 

 :النصوص القرائية، وإعادة صياغتها فضلاً عن

 أنها تسهم في تنمية التفكير الاستدلالي. 

 أنها تجعل المتعلم يعتمد على نفسه في عملية التعلم. 

 لتعلم السابق وتنظيم البنية المعرفية للمتعلمأنها تسهم في دمج التعلم الجديد با. 

 تنمي القدرة لدى المتعلمين على اكتشاف العلاقات بين أجزاء النص القرائي وأفكاره. 

 تسهم في تنمية مهارات الفهم القرائي. 

  تنمي القدرة على التعبير لدى الطلبة من خلال تشديدها عـلى إعـادة صـياغة الـنص

 .بأسلوب الطالب ولغته

 ًعن أنها كغيرها من الكثير مـن إسـتراتيجيات مـا وراء المعرفـة تسـهم في زيـادة فضلا 

 .تحصيل الطلبة
 

  Plan Strategy (Plan)إستراتيجية  

 

 لدى القارئ وتنمية القدرة على تلخيص يتشدد هذه الإستراتيجية على التفكير التنبئ

دة منهـا في مواجهـة المهـمات الموضوع القرائي، وكيفية تطبيق المعلومات الجديدة والاستفا

 .اليومية التي قد يتعرض لها الفرد في مواقف حياته

 إلى مرحلـة مـن مراحـل  (Plan)ويشير كل حرف من حروف المصطلح الدال عليهـا 

 :تطبيق هذه الإستراتيجية في تعليم القراءة وذلك كما يأتي

  الحرف(P) يشير إلى الفعل تنبأ (Predicl) لـة الأولى مـن مراحـل  الذي تبـدأ بـه المرح

 .تطبيق هذه الإستراتيجية في تعليم القراءة
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  الحرف(L) يشير إلى الفعل حدد (Locate) الذي تبدأ به المرحلـة الثانيـة مـن مراحـل 

 .هذه الإستراتيجية

  الحــرف(A) يشــير إلى الفعــل أضــف (Add) بــه المرحلــة الثالثــة في هــذه  أتبــد الــذي

 .الإستراتيجية

  الحــرف(N)لى الفعــل لاحــظ  يشــير إ(Not) الــذي تبــدأ بــه المرحلــة الرابعــة في هــذه 

 .الإستراتيجية

 في تعليم القراءة يمـر بالمراحـل (Plan)وعلى أساس ما تقدم فإن تطبيق إستراتيجية 

 :الآتية

 :مرحلة التنبؤ )1

في هذه المرحلة يقدم الطلبة تنبؤاتهم عما يمكـن أن يتضـمنه الـنص مـن معلومـات 

 :جراءات الآتيةوأفكار في ضوء الإ

قيام المدرس باختيار نص قرائي ذي مفهوم رئيس قد يكون من بين موضوعات الكتـب -أ

 ينبغـي أن يوزعـه  أو من خارجهـا، وإن كـان مـن خـارج الكتـاب المـدرسييةالمدرس

 .ًمطبوعا بين الطلبة

مطالبة الطلبة بإلقاء نظرة سريعة على النص الذي تم اختياره لغـرض تكـوين فكـرة -ب

 .ة عن محتوى النصعام

بعد إلقاء النظرة السريعة على الموضوع يطلب من الطلبة التنبؤ بما يمكن أن يتضمنه -ج

الموضوع من معلومات في ضوء الفكرة التي تكونت لديهم عن الموضوع مـن خـلال 

 .النظرة السريعة

وذلك  تنبؤاتهم عن المحتوى العام للنص المختار عن مطالبة الطلاب برسم خرائط تعبر-د

هم على كيفية رسم الخرائط التي تعبر عن الأفكار الرئيسة وهذا يعني أن بعد تدريب

الطلبة قد انغمسوا في التفكير فيما يمكن أن يحتوي عليه النص من أفكـار وأصـبحوا 

 .قادرين على التعبير عنها بالرسوم التي تلخصها
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 :في هذه المرحلة يقوم الطلبة بالآتي: مرحلة التحديد )2

د الأفكار المألوفة التي عبرت عنها الخريطـة بوضـع علامـة دالـة كالنجمـة أو تحدي .أ 

 .علامة مميزة 

وضع علامة مميزة بالتي وردت في الخريطة ) الجديدة(تحديد الأفكار غير المألوفة  .ب 

ًأيضا كأن تكون علامة استفهام أو غيرها، وبذلك يكون شكل الخريطة مميزا ما هو  ً

 .مألوف مما هو غير مألوف

 : مرحلة الإضافة )3

ًن موجـودا، أو حـذف معلومـات كـإضافة ما هـو جديـد ولم ي المقصود بالإضافة هو

 .كانت موجودة إلا أنه تبين عدم دقتها أو صدقها

 :وفي هذه المرحلة يقوم الطلبة بالآتي

 .يقرؤون النص المختار قراءة تتسم بالانتباه والتركيز الشديد .أ 

 . فعلاً في ضوء نتائج القراءة المركزةيحددون الأفكار التي تضمنها النص .ب 

يقيمون تنبؤاتهم التي عبروا عنها بخريطة التنبؤ التي رسموها في المرحلـة الأولى  .ج 

 .وحددوا أفكارها في المرحلة الثانية

يعدلون خرائط تنبؤاتهم في ضوء ما توصلوا إليه فعلاً عن طريق القراءة المركـزة  .د 

ة إلى تعـديل وقـد يكـون التعـديل بأحـد للنص القرائي إن وجدوا أنهـا بهـا حاجـ

 :الأشكال الآتية

 .إضافة معلومات جديدة لم تكن موجودة في الخريطة التنبئية -

 .حذف معلومات كانت موجودة لكنها تبينت غير صحيحة -

 :مرحلة الملاحظة والتدوين )4

المقصود بالملاحظة هنا هو ملاحظة الكيفيات التي يمكـن أن تطبـق بهـا المعلومـات 

م اكتسابها من خلال دراسة الموضـوع في مواقـف جديـدة، وفي هـذه المرحلـة يقـوم التي ت

 :الطلبة بالآتي
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تبيان الكيفية التي تمكن الطالب من ترجمة مـا اكتسـبه مـن معلومـات في  -

الخطوات السابقة إلى واقع محسـوس في العـالم الـذي يعـيش فيـه عـلى أن 

 .س فيهبي لا للدليل والبرهان الواضح الذًيكون ذلك مشفوعا با

ـد الحاجــة  - ـا عنـ ـن الرجــوع إليهـ ـك في صــورة ملاحظــات يمكـ ـدوين ذلـ تـ

(Lenski,1999)وفي ضوء ما تقدم فإن هذه الإستراتيجية تتميز بالآتي : 

  تجعل الطلبة ينغمسون في التفكير بالموضوع، ويطلقون العنان لأفكارهم التنبئية مما

 .يسهم في زيادة القدرة على التنبؤ لديهم

  قدرة الطلبة على تلخيص الأفكار التي يتضمنها المقروء والتعبير عنها بـالخرائط تنمي

. 

 تنمي القدرة على  التمييز والموازنة لدى الطلبة. 

  تهتم بتشجيع الطلبة على اكتشاف الكيفيـات التـي يمكـن اعتمادهـا للاسـتفادة مـن

 . المكتسبة في مواقف الحياةالمعلومات

 تعليم القراءة في  (Q.A.R.S)إستراتيجية 

 

ـات الســؤال ـتراتيجية علاقـ ـتراتيجية إسـ ـذه الإسـ ـلى هـ ـق عـ ـواب -يطلـ  The) الجـ

Question- Answer Relations) على البحث عن الإجابـات ّالقراءد على تدريب ، وتشد 

المطلوبة بالاعتماد على وعيهم بما تبحث عنه الأسئلة التي يمكن أن تسأل فالطالب بموجبها 

ً الإجابة التي يبحث عنها ترتبط ارتباطا قويا بنوع الأسئلة التـي يمكـن ّهمه التحقق من أن ً

 .أن تسأل حول الموضوع

 - أن هنـاك أربعـة أنـواع مـن العلاقـات للسـؤال إلى(Raymond,1999)وقد أشـار 

 :الإجابة هي

 :Right- Thereن امباشرة في ذلك المك )1

باشرة وأن الكلمات التي هذا النوع يعني أن الإجابة تكون جملة موجودة في النص م

 تستخدم في هذه الإجابة موجودة في هـذه الجملـة وهـذا يعنـي أن السـؤال الـذي تكـون 
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إجابته جملة موجودة في النص لا يتقضي أكثر من البحـث عـن هـذه الجملـة في الـنص ولا 

يقتضي عمليات عقلية أكثر من متطلبات العثور على هذه الجملة، ومن المؤكد أن أسـلوب 

راءة التي تبحث عن إجابة من هذا النوع يختلف عن أساليب أخرى تبحث عن إجابـة الق

 .من نوع آخر

 :Think and Searchفكر وابحث  )2

 فعـلاً في الـنص ولكنهـا تتطلـب هذا النوع من العلاقات يعني أن الإجابـة موجـودة

ة  العلاق لكي يتوصل إليها بمعنى أن في أكثر من جملة من الجمل المختلفة من النصالبحث

 . من مكان في النص المقروءغير مباشرة إنما تقتضي إعمال الفكر والبحث في أكثر

 :Author and youالكاتب وأنت  )3

في مثل هذا النوع من العلاقات لا تكون الإجابة المطلوبة موجودة في الـنص المقـروء 

بهـا مـن بشكل ظاهر لذلك يلجـأ القـارئ الباحـث عـن الإجابـة إلى المعلومـات التـي زود 

 يتوصل إلى الإجابة عـن هـذا ته الشخصية ومعلوماته السابقة لكيبرالكاتب، والاستعانة بخ

 .النوع من الأسئلة 

   On my ownمعتمد على نفسي  )4

 السـؤال والجـواب المطلـوب لا تكـون الإجابـة ينبـفي مثل هذا النوع من العلاقـات 

ن الكاتـب يمكـن أن يسـتخدمها بمعلومـات مـالقـارئ المطلوبة موجودة في النص ولم يزود 

للوصول إلى الإجابة إنما يعتمد في الإجابة على البحث عنها فيما يمتلك من خلفيـة معرفيـة 

 .وخبرة شخصية عن الموضوع الذي يسأل حوله

ًوعلى أساس ما تقدم فإن هذه الإستراتيجية تريد من القارئ أن يكون باحثا بارعا في  ً

 .سئلة المفترضة التي يمكن أن تسأل حول الموضوعتقصي الإجابات المطلوبة عن الأ
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ًوفي ضوء ذلك فإن هذه الإستراتيجية تتطلب تدريبا كافيا عـلى صـياغة الأسـئلة مـن  ً

 . في النص المقروءهامختلفة وكيفية البحث عن إجابات لأنواع 

 :أما خطوات تطبيق هذه الإستراتيجية في تعليم القراءة فهي

ً يكون موضوعا ملائما للبحث عن إجابات لأسئلة متنوعةاختيار نص قرائي يصلح أن .1 ً. 

ًصياغة أسئلة تتطلب أنوعا مختلفة من الإجابات منها ما هو مبـاشر ومنهـا مـا يقـتضي  .2

البحــث والتفكــير في الــنص المقــروء للتوصــل إلى الإجابــة ومنهــا مــا يســتدعي مراجعــة 

 التوصل إلى الإجابـة  لغرضية في الموضوعضمنات السابقة وربطها بالمعلومات الالمعلوم

ومنها ما يقتضي الاعتماد على الخبرة والخلفية المعرفية للقـارئ في التوصـل إلى الإجابـة، 

 .ويمكن تدريب الطلبة على صياغة أسئلة متنوعة ذوات علاقة مختلفة مع الإجابة

 .طرح الأسئلة المطلوب البحث عن إجابات لها وكتابتها على السبورة .3

 .من الطلبة لغرض البحث عن إجابات الأسئلة المطروحةقراءة الموضوع  .4

مباشر في الـنص، أو مـا يمكـن تحديد الإجابات المنشودة في ضوء ما موجود منها بشكل  .5

ل إليه في أكثر من تركيب في النص المقروء أو في ضوء الاستعانة بمعلومـات الـنص التوص

لخلفية المعرفيـة والخـبرة السـابقة والربط بينها وبين المعرفة السابقة أو بالاعتماد على ا

 .للمتعلم فقط

 .تدوين الإجابات من الطلبة .6

 تمثـل هـاا وبين الأسئلة المطروحة للتأكد من صحتها، وكونمناقشة الإجابات والربط بينه .7

 .الإجابات المبحوث عنها فعلاً

وعلى أساس ما تقدم فإن هذه الإستراتيجية تساعد الطلبـة في عمليـات البحـث عـن 

 يات التي يتوصلون بها إلى إجابـة أنـواع مختلفـة مـن الأسـئلة التـي يمكـن أن تطـرح الكيف

 أو تثــار حــول الموضــع المقــروء وبــذلك فهــي تســهم في زيــادة تحصــيل الطلبــة وفهــم مــا 
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يقرؤون من نصوص في مواد دراسية مختلفة، وتزيد قدرتهم  في الاعـتماد عـلى أنفسـهم في 

 .حتملة حول المادة الدراسية التي يتناولونهاالتوصل إلى إجابات الأسئلة الم

 

 :(M.I.T)إستراتيجية التدريس الوسيط للنص القرائي  

إن المقصود بالتدريس الوسيط هو ما يقوم به المدرس من تداخلات وإجراءات قبـل 

القراءة وفي أثنائها وما بعدها لغرض توجيه الطلبة وإرشادهم إلى كيفية أداء مهمة معينـة 

ن هذه التداخلات عـلى شـكل موازنـة بـين الخلفيـات المعرفيـة للطلبـة ومحتـوى وقد تكو

النص، أو توجيه الطلبـة نحـو تـقصي المعـاني التـي يتضـمنها الـنص، أو حـث الطلبـة عـلى 

 .استخدام المعلومات الجديدة بطرائق متنوعة

وتقوم هذه الإستراتيجية على تفعيل مشـاركة الطلبـة في الموقـف التعليمـي وزيـادة 

عملية القـراءة مـن خـلال قصد إنجاح ببين معلومات النص القرائي، وذلك التفاعل بينهم و

أن اسـتخدام هـذه إلى  ولانجـر لاوقـد أشـار نـي.تقوية عمليات الفهم القرائي لـدى الطلبـة

 :الإستراتيجية يقتضي أمرين هما

 .مرونة التخطيط للتدريس -

على أن يتعلموا من خلال النص امتلاك المعلم رؤية واضحة لكيفية مساعدة الطلاب  -

 .المقروء

أما تطبيق هذه الإستراتيجية كما أشار نيلا ولانجر فيمر في ثلاث مراحل يشدد في كل 

 :منها على

 .أهداف التدريس في تلك المرحلة -

 .عمليات الفهم الأساسية لضمان تحقق الأهداف -

 .الإستراتيجيات التي تحفز الفهم القرائي -

 . مرحلةمسؤولية المعلم في كل -

 :وهذه المراحل هي
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 : هدفها التهيئة والاستعداد للقراءة:مرحلة ما قبل القراءة )1

 :أما عمليات الفهم فيها فهي

 تنشيط المعرفة السابقة باستخدام إستراتيجية التساؤل الذاتي، أو العصف .أ 

كون دور المعلـم في هـذه  الذهني أو إثارة المشكلة وعرضها، أو تمثيل الأدوار وي .ب 

 أغوار الطلبـة ومـا لـديهم مـن خلفيـات معرفيـة حـول القضـية أو برة سالعملي

 .الموضوع

التنبؤ بمضمون المحتوى عن طريق استعراض الأفكار، والتوضـيح أو التجربـة، أو  .ج 

المنظمات، أو صياغة أسئلة غرضـية، أو تقـديم نظـرة عامـة مركبـة ويكـون دور 

 .المعلم في هذه العملية قيادة الطلبة

 ): أثناء القراءة  (مرحلة القراءة )2

 :الهدف هو

 : تحقيق الفهم، والعملية هنا هي-أ

بناء المعنى وذلك من خلال عملية الإجابة عن الأسئلة الغرضية، أو التأكد من صـحة 

التنبؤات، أو التحدث عن الأفكار، وتدوين الملاحظات، أو الاختبارات القصيرة، أو التلخـيص 

ويكـون دور المعلـم في هـذه المرحلـة هـو . ير ذلـكوتدوين الاسـتجابات، أو المناقشـة وغـ

 .التوجيه والإرشاد

 هنا هي معالجـة الأفكـار باسـتخدام المشروعـات، أو التذكر أو الحفظ والعملية-ب

التجارب، أو العمل الإبداعي، ويكـون دور المعلـم فيهـا النصـح باسـتخدام بنيـة أو صـيغة 

 ).2003بهلول، (معينة تحفز الطلبة للاحتفاظ بالأفكار 

 :مرحلة ما بعد القراءة )3

الهدف هو تثبيت التعلم والعملية هي تطبيق المعـارف التـي تـم التوصـل إليهـا في 

مواقف جديـدة ويكـون دور المعلـم إبـداء الملاحظـات وتوجيـه عمليـة التطبيـق وتقـويم 

 .النتائج بالاشتراك مع الطلبة
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 :(Pre- p)إستراتيجية خطة ما قبل القراءة  

 

 على مبـدأ ( pre- Reading Plan Strategy)اتيجية خطة ما قبل القراءة تقوم إستر

ـــك و ماده في تحقيق فهم أفضل للمقروء تنشيط المعرفة السابقة لدى المتعلمين واعت ذلـ

 :من خلال

  إيجاد علاقات وترابطات تربط بين المعرفة السابقة لدى المتعلم والأفكار الرئيسـة التـي

 .افة هذه العلاقات للبنية المعرفيةيتضمنها النص المقروء وإض

  استنتاج الكيفيات التي تمكن المتعلم من استخدام المعلومات الجديدة في توسيع دائـرة

 .معارفه السابقة بالتأمل والتفكير

  إعادة تشكيل البنية المعرفيـة لـدى المـتعلم في ضـوء مـا يـتم اكتسـابه مـن معلومـات

 . جديدة يتضمنها النص القرائي

ذه الإستراتيجية الأسلوب التعاوني والعمل سوية لتحليل النص القرائي واستخلاص وتعتمد ه

أفكاره فضلاً عن توليد الأفكار والتراكيب التي يرى الطلبة أنها ذات صلة بـالمفهوم الـرئيس 

دة والمفهوم الرئيس ّقة بين الأفكار والتراكيب المولللنص الذي يراد قراءته والبحث عن العلا

 .ة ارتباطها بهللنص وكيفي

 :ـلذلك فإن هذه الإستراتيجية تهتم ب

 تتصـل لاً وضع تراكيب قد تكون كلـمات أو جمـإثارة تفكير الطلبة وإعمال أذهانهم في -

 .بالمفهوم الرئيس للنص

 .تحليل النص القرائي واستخلاص الأفكار التي يشتمل عليها -

ب ما بينها مـن قواسـم تصنيف الأفكار التي يشتمل عليها النص في فئات منطقية بحس -

 .مشتركة وكيفيات ارتباطها بذلك المفهوم

 .التمييز بين الكلمات والتراكيب التي ترتبط بالمفهوم الرئيس، والتي لا ترتبط به -
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وعلى هذا الأساس فهي إستراتيجية تشدد على توليد المفردات والتراكيب ذات الصلة 

الـتعلم السـابق والـتعلم الجديـد، بموضوع النص وتحليل الـنص واكتشـاف العلاقـات بـين 

 .وتشدد على اتخاذ جملة إجراءات قبل البدء بالقراءة

 :خطوات إستراتيجية خطة ما قبل القراءة

تبـاع اتيجية تسـتخدم في تعلـيم القـراءة ب إلى أن هـذه الإسـترا(Lenski,1999)أشار 

 :الخطوات الآتية

 القرائي من المعلم ويشترط فيـه في هذه الخطوة يتم اختيار النص: اختيار النص القرائي .1

  بالحاجـة أن يكون ذا مفهوم معين يمكن تحديده، وذا وظيفة أو غرض يشـعر الطلبـة

 .إليه من خلال كونه ذا صلة بحياتهم لكي ينشطوا لدراسته والتفكير فيه

 بعد اختيار النص القرائي يقـوم المعلـم بالاشـتراك :تحديد المفهوم الرئيس للنص القرائي .2

لبة بتحديد المفهوم العام للنص بجملة واحدة تعبر عن فكرته العامة، والغرض مع الط

من تحديد المفهوم هو أن يكـون النقطـة التـي ينطلـق منهـا المعلـم في درس القـراءة 

لتنشيط المعرفة السابقة لدى التلاميـذ مـن خـلال البحـث في معـارفهم السـابقة عـما 

 .يتصل بهذا المفهوم

في هذه الخطـوة يقـوم المعلـم بتقسـيم :  مجموعات تعاونيةتقسيم طلبة الفصل على .3

طلبة الفصل على مجموعات تعاونية صغيرة لا يزيد عدد المجموعة عن خمسة أفـراد 

 :ويطلب من كل مجموعة العمل سوية للقيام بالآتي

وضع قائمة بالكلمات والتراكيب أو العبارات التي يرى أفراد المجموعة أنهـا ذات صـلة  -

تنشـيط معـارفهم السـابقة لأن يـتم فهوم الرئيس الذي تم تحديده وبـذلك وثيقة بالم

هــذه الكلــمات أو التراكيــب يشــترط فيهــا أن تكــون مســتمدة مــن الــذاكرة الســابقة 

 .للمتعلم

 .استخلاص الأفكار التي يتضمنها النص -
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ف هذه الأفكار في فئات منطقية في ضـوء المشـتركات التـي تجمـع بينهـا لغـرض صنيت -

 .عليها وتبويبهاالسيطرة 

 .على أن يشترك الجميع بهذه المهمة بشكل فاعل

في هذه الخطوة يحث المعلم الطلبـة عـلى التفكـير بمحتـوى : التفكير بقوائم المفردات .4

قوائم المفردات التي وضعوها وكيف يمكن أن ترتبط بـالمفهوم الـرئيس للـنص القـرائي 

لكلمـة ارتبـاط بـين هـذه امـا سـبب اعتقـادك بوجـود : من خلال طرح الأسـئلة مثـل

  هذه العبارة بالمفهوم؟طوالمفهوم الرئيس؟ كيف ترتب

ًوهكذا، المهم هنا هو أن يفكر الطلبة مليـا بالارتباطـات والكيفيـات التـي تـربط بـين 

 .التعلم السابق والجديد

ّبعد التفكير مليا بمحتوى قوائم المفردات يقو: تقويم قائمة المفردات .5 ات من م الطلبة هذه المفردً

حيث صلتها بالمفهوم الرئيس للنص المختار فيحذفون ما ليس له صلة بـالمفهوم ويبقـون مـا لـه 

 .صلة به، ولهم إضافة كلمات أخرى يرون أنها ذات صلة به

بعدما تقدم من إجراءات يطلب مـن الطلبـة قـراءة الـنص قـراءة تتسـم : قراءة النص .6

حات التـي وضـعوها وفي ضـوء مـا بالدقة والتفحص في ضوء قوائم المفردات والمصـطل

قصد تحديد مـدى بة يجرون مراجعة لقوائم المفردات يتوصلون إليه عن طريق القراء

ارتبــاط معلومــاتهم الســابقة المتمثلــة بــالمفردات والتراكيــب في القــوائم بالمعلومــات 

الجديدة التي يتضمنها النص القرائي الذي تمت قراءته، وبذلك تتم إعادة صياغة البنية 

 .المعرفية ودمج المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة

في ضوء ما تقدم من إستراتيجيات يمكن القـول إن الكثـير منهـا تلتقـي في بعـض إجراءاتهـا 

والأهداف التي تسعى إليها ومع هذا فإن هناك بعض الإجراءات والأغـراض التـي تختلـف 

منها أكـثر ملاءمـة مـع أهـداف فيها عن بعضها البعض ولعل هذا الاختلاف يجعل من كل 

 والمدرسـين فرصـة الدارسـينمعينة وموضوعات معينة ومواد معنية من أخرى مما يعطـي 

 .اختيار الأفضل والأكثر ملاءمة لطبيعة الموضوع القرائي وأغراض قراءته
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